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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo disefiar un programa como propuesta
para el desarrollo de la conciencia fonologica en infantes del nivel inicial
primario. El estudio estd enmarcado en el enfoque cognitivo constructivista y
de interrelacion social de Piaget, Vygotsky y Ausubel, donde los previos
conocimientos son vitales en la adquisicion de un nuevo conocimiento. Se
bas6 en fuentes secundarias bibliograficas, asi como rutinas educativas
interactivas con sonidos, canticos, trabalenguas y adivinanzas dentro de un
soporte educativo audiovisual. El programa cognitivo plantea 4 modulos en
correspondencia al grado de desarrollo de las habilidades lectoras iniciales
como: léxico, silabico, intrasilabico y fonémico, durante 18 sesiones, en un
periodo de 8 semanas; con un caracter ludico, interactivo, amigable;
complementado con ejercicios en clase.

Palabras clave: Desarrollo de conciencia fonologica, rima, segmentacion
silabica

ABSTRACT

This research aimed to design a program as a proposal for the development
of phonological awareness in infants of the initial primary level. The study is
framed in the constructivist cognitive approach and social interrelation of
Piaget, Vygotsky and Ausubel, where previous knowledge is vital in the
acquisition of new knowledge. It was based on secondary bibliographic
sources, as well as interactive educational routines with sounds, songs, tongue
twisters and riddles within an audiovisual educational support. The cognitive
program proposes 4 modules corresponding to the degree of development of
initial reading skills such as: lexical, syllabic, intrasyllabic and phonemic, for 18
sessions, in a period of 8 weeks; with a playful, interactive, friendly character;
complemented with exercises in class.

Keywords: Development of phonological awareness, rhyme, syllabic
segmentation
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INTRODUCCION

Cuando se trata de aprendizaje es fundamental referirse al lenguaje,
facultad considerada como innata en el ser humano; empero, se debe tener en
cuenta que ésta solo se desarrolla en un entorno social, por ello al referirse al
desarrollo del lenguaje infantil, sera fundamental el papel de los educadores y de
los padres, explicado por Vygotsky (1995).

Primeramente, los niflos deberan tomar conciencia de los sonidos del
habla, a través de juegos, repeticion e identificacion de sonidos y silabas,
asociados a imagenes, cosas 0 hechos de la vida cotidiana, lo cual les permitira
ingresar con éxito al mundo de la escritura y la lectura, a este fendmeno, los
psicélogos, entendidos y pedagogos, lo denominan desarrollo de conciencia
fonoldgica.

Por otro lado, los tiempos modernos estan transitando hacia nuevos
modelos de aprendizaje, relegando al modelo memorista de antafio, para dar
paso al enfoque cognitivo del aprendizaje significativo propugnado por el
psicélogo educador estadounidense Ausubel (1976), para quien el aprendizaje
deberia considerar los conocimientos previos del alumno, para su eficacia.

A nivel latinoamericano las pruebas de valoracién de las acciones y
actitudes de los estudiantes el afio 2015 mostraron que los estudiantes del Perua
se ocupaban el penultimo lugar en lectura, siendo ultimo Republica Dominicana
(UMC.Minedu, 2017).

Si se reflexiona a profundidad se puede colegir que el Per( esta en los

ultimos lugares en Sudamérica. Asimismo, las pruebas ECE (Examen Censal de
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Estudiantes) del 2016 y 2018 muestran resultados en los que se da un retroceso
con respecto al avance en lectura, bajando de un satisfactorio 46.4 % el 2016
(UMC.Minedu, 2016) a un 37.8 % el 2018 (UMC.Minedu, 2019)

Dicha prueba, también hace referencia a la disminucion de los niveles
satisfactorios en los estudiantes de escuelas estatales descendiendo un 11.2 %,
es decir, paso6 de un 44.3% el 2016 (UMC.Minedu, 2016) a un 33.1 % el 2018
(UMC.Minedu, 2019).

Estos hechos evidencian deficiencias en el sistema educativo peruano,
gue seria necesario investigar, por ello se considera fundamental trabajar
coherentemente en el desarrollo de competencias para la lectura, que hagan
posible su mejor desarrollo y la disminucion de su problematica.

En esta linea, el desarrollo de la conciencia fonologica permite que el
sujeto procese los sonidos y sea consciente de las diferencias entre ellos,
especialmente si se asocia un elemento visual, como por ejemplo la letra escrita,
gue lo represente, Carbonell (2018). Esta habilidad es necesaria y basica para
avanzar a niveles mas complejos del lenguaje como lo es la lectura.

Previo a la lectura se puede observar la etapa pre linguistica, que se da
en un inicio cuando recurre al llanto, los balbuceos, las variaciones tonales para
comunicarse, asi como la primera palabra; y todas las fases linguisticas que se
dan en el primer afio, para pasar luego a la explosién del lenguaje hablado, a
partir del afio y medio a los dos afios, en la que incorpora muchas palabras y
muestra curiosidad por aprenderlas; de los dos a los tres afios se comunica con
frases de mas de dos palabras sin embargo, a partir de esta edad, sus palabras
deberan combinarse en un orden convencional, que iran adquiriendo

gradualmente estructuras gramaticales, “cada vez mas complejas, y sera a
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través de la necesidad de comprender y de expresarse que el nifilo ampliara su
gramatica y su vocabulario; en otras palabras, deberéd aprender a adaptar su
lenguaje a los diferentes contextos” (Vernon y Alvarado, 2014, pp. 46-47).

Posteriormente en la escuela se introducira el lenguaje escrito y su
lectura, la cual considerara niveles mas complejos del lenguaje ya que requieren
el desarrollo de las etapas previamente descritas.

Justificacion

Se justifica socialmente porque el programa contribuira a que los nifios de
6 a 7 afos obtengan una habilidad de reconocer y obrar con los sonidos que
componen a las palabras y posibilitar el logro de una buena capacidad lectora
facilitando el acceso a la lectoescritura en su etapa inicial de aprendizaje como
es en el primer grado, beneficiando de este modo asi a un amplio sector
estudiantil que inicia su educacion escolar primaria.

Tiene justificacion practica porque, este programa se podra usar como
una herramienta eficaz en el desarrollo del aprendizaje lector, en virtud a sus
acciones programadas, sistematizadas y estimulantes de las habilidades
metalinguisticas con ejercicios y actividades en un entorno motivador, agradable
y proactivo.

En el nivel metodoldgico, al mejorar la metodologia de ensefianza, sera
de utilidad para que otros investigadores y docentes, repliquen, amplien y
realicen estudios acerca de la influencia en el aprendizaje lector o elaboren
programas similares.

A nivel tedrico, este estudio pretende realizar un aporte en el campo
conceptual que permita confirmar el modelo cognitivo y superar los

inconvenientes en cuanto a reconocer e identificar las unidades del lenguaje y
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poder representarlas adecuadamente mediante la conversion del fonema en
grafema.

Antecedentes

Antecedentes internacionales

Carbonell (2018) en su investigacion titulada: Estimulacién de la
conciencia fonologica para la posterior ensefianza de la lectura, tuvo como
objetivo disefiar una metodologia aplicable a un aula ordinaria en la que se vean
beneficiados tanto los alumnos con dificultades como el resto, de manera que se
disminuya la cantidad de horas compensatorias con aquellos alumnos que
presentan dificultades y se mejore el proceso de aprendizaje de la lectura de
todos los alumnos por igual, bajo un enfoque ludico y alternativo al de la lectura
por medio de material impreso de diferentes editoriales; su propuesta de
actividades lo resume en 13 sesiones, temporalizadas en 45 minutos cada una,
con actividades personalizadas y motivantes de la lectura, con un nivel general
para todo el aula sin tener en cuenta las diferencias individuales existentes en la
misma; concluyé en la necesidad de realizar cambios en el sistema educativo,
en concreto, en la ensefianza de la lectura y considerd necesario estimular
determinadas habilidades previas antes de comenzar a leer mediante la
conciencia fonoldgica, en funcién a ello, plante6 diversas actividades a modo de
ejemplo para la estimulaciéon de la misma y la posterior mejora del aprendizaje
de la lectura.

Gutiérrez y Diez (2017) en su investigacion titulada: Efectos de un
programa de conciencia fonoldgica en el aprendizaje de la lectura y la escritura,
tuvieron como objetivo, analizar la influencia que presenta la conciencia

fonolégica en la adquisicién de la lectura y en la escritura mediante la
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implementacion de un programa de ensefianza que favorece el desarrollo de las
habilidades fonoldgicas. Se emple6 un disefio cuasi-experimental de
comparacién entre grupos con medidas pretest y postest. En el estudio
participaron 435 alumnos de primer curso de Educacion Primaria. Los resultados
sefialan la relevancia que presenta el conocimiento fonolédgico en el aprendizaje
inicial del lenguaje escrito, a la vez que pondera el valor potencial del programa
y apoya el desarrollo de modelos de ensefianza que integren este tipo de
practicas didacticas para su aplicacion en la dindmica del aula.

De La Calle et al. (2016) en su investigacion titulada: Desarrollo evolutivo
de la conciencia fonologica: ¢Como se relaciona con la competencia lectora
posterior?, tuvo como objetivo, comprender la secuencia normal de desarrollo
en el mecanismo de adquisicion lectora averiguando el grado de dificultad de
distintas tareas de conciencia fonologica y su relacién con la competencia lectora
posterior, en 125 alumnos prelectores. Las evaluaciones han sido realizadas en
dos momentos: 1) Educacion Infantil de 4 y 5 afos, y 2) 1° de Primaria y 2° de
Primaria; respectivamente. Los instrumentos empleados han sido la Bateria de
Inicio a la Lectura (BIL 3-6) y el Test de Lectura y Escritura en Espafiol. Los datos
han sido sometidos a analisis de los descriptivos, a analisis correlacional, a
analisis de regresion y ANOVA; y a analisis factorial. Los resultados muestran
gue a los alumnos prelectores les resultan mas sencillas las tareas de aislar
silabas y fonemas junto con las tareas de contar silabas, que la tarea de omision
de silaba y la tarea de rima, resultando esta ultima la mas dificil. Los resultados
avalan que existe correlacion entre el nivel de competencia lectora y las tareas

de conciencia fonolégica.
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Antecedentes nacionales

Soto y Soto (2017), en su investigacion Programa de Desarrollo de
Conciencia Fonoldgica basada en el uso de una aplicacion informatica fonolégica
con realidad aumentada en nifios de 5 afios, tuvo como objetivo demostrar que
la aplicacion del Programa de Desarrollo de Conciencia Fonoldgica (PDCF)
basada en el uso de una aplicacion informatica fonoldgica con realidad
aumentada mejora el nivel de conciencia fonolégica en nifios de 5 afios. El
estudio fue de tipo cuasi experimental, con disefio pre test — post test con grupo
control, con una muestra no probabilistica de 64 estudiantes, cada grupo con 32
estudiantes del nivel inicial de 5 afios. Para la medicion de la Conciencia
Fonoldgica se utilizé como instrumento el Test de Habilidades Metalinguisticas;
el programa tuvo una duracion de tres meses. A la contrastacion de hipotesis se
evidencia que la aplicacion del PDCF basada en el uso de una aplicacion
informéatica fonologica con realidad aumentada incrementa significativamente el
nivel de conciencia fonologica en nifios de 5 afios.

Collana (2016) en su investigacion titulada: Conciencia Fonoldgica en
alumnos de primer grado con alto y bajo rendimiento en lectura inicial en un
centro educativo estatal de Carabayllo y Bellavista, tuvo como objetivo conocer
si existen diferencias en el nivel de conciencia fonoldgica en alumnos de primer
grado con alto y bajo rendimiento en lectura inicial de un centro educativo estatal
de Carabayllo y Bellavista; utiliz6 dos protocolos: el test de Habilidades
Metalinglisticas para medir la variable del nivel de conciencia fonoldgica y la
Prueba de Lectura Inicial, para medir el nivel de lectura inicial; sus resultados
mostraron en todos los casos que existen diferencias estadisticamente

significativas (p <.001) en el nivel de conciencia fonolégica en los alumnos de
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primer grado con alto y bajo rendimiento en lectura inicial; concluyé que los
alumnos que tienen un alto o un bajo rendimiento en lectura inicial tendran
diferencias en sus niveles de conciencia fonolégica en un centro educativo
estatal de Carabayllo y Bellavista.

Barrientos y Mori (2018) en su estudio titulado: Programa Peconfo para
desarrollar la conciencia fonologica en los estudiantes del primer grado de
primaria de la |.E. “Augusto Pérez Aranibar’” Magdalena; Lima 2013, tuvo como
objetivo Identificar las diferencias significativas en cuanto al puntaje promedio de
Conciencia Fonologica entre el grupo experimental y el grupo control antes de
aplicar el programa “PECONFO” a los estudiantes del primer grado; el estudio
fue cuantitativo, cuasi-experimental; la poblaciéon 60 nifios y nifias, 30 nifios
fueron asignados al Grupo Experimental y los otros 30 al Grupo de Control; utilizé
la Prueba de Segmentacion Linguistica (PSL); probaron las hipétesis con el
método U de Mann Whitney dando como resultado que existe diferencia
significativa en cuanto al puntaje promedio de conciencia fonolégica entre el
grupo experimental y el grupo de control, puesto que el valor de la probabilidad
es menor al nivel de significancia (p-valor <0.05) después de aplicar el programa
“‘PECONFO".

Bajo estos considerandos, el presente trabajo desarrolla un programa
basado en el enfoque cognitivo, que permita reconocer, usar los sonidos del
lenguaje hablado y contribuir en el mejoramiento del proceso de adquisicién de
la lectura, superando las vallas que imposibilitan una adecuada comunicacion en
los nifios y se propone un programa para el desarrollo de la conciencia fonologica

en nifios de primer grado de primaria.
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Objetivos

Objetivo General.

Disefiar un programa como propuesta para el desarrollo de la conciencia
fonoldgica en nifios de primer grado de primaria.

Obijetivos especificos.

- Elaborar un programa cognitivo para desarrollar las habilidades de
reconocimiento de la relacién fonema-grafema en los nifios de primer
grado de primaria.

- Describir las actividades de un programa cognitivo en base al
desarrollo de las habilidades de reconocimiento de la relacion
fonema-grafema en los niflos de primer grado de primaria.

El presente estudio, luego de esta introduccion, en el primer capitulo, se
trata del marco tedrico, sus referencias y tematica de la experiencia como trabajo
de investigacion.

El segundo capitulo, se plantea la fundamentacion, los objetivos, la
metodologia y la estructura de la propuesta pedagdgica, organizada en cuatro
modulos, 18 sesiones de aprendizaje y sus actividades respectivas para
desarrollar la conciencia fonolégica en nifios de primer grado de primaria
considerando los niveles Iéxico, silabico, intrasilabico, y fonémico; cuya duracion
sera de 8 semanas.

Después, en el capitulo tercero, se abordan las conclusiones y se dan
recomendaciones. Finalmente, se indican las referencias y se muestran los

apéndices del estudio.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1 Basesteoricas
1.1.1 Lalectura.

Es una capacidad humana que permite descifrar simbolos escritos, y se
encuentra relacionada positivamente con los logros a nivel académico. “La
lectura es la forma que tenemos para acceder a los conocimientos, a la
participacion activa en la sociedad” (Flotts et al. 2016, p. 12).

A decir de Solé (2011), en el proceso de aprendizaje, el lector va
incorporando diversas estrategias, hasta hacerse un experto; y afiade que
“siempre que leemos, pensamos y asi afinamos nuestros criterios, contrastamos
nuestras ideas, las cuestionamos, aun aprendemos sin proponérnoslo” (p. 50).

Un aspecto a destacar de la lectura es su caracter dinamico debido a su
“capacidad ilimitada del ser humano, que se va actualizando a medida que la
sociedad va cambiando” (Flotts et al. 2016, p. 12).

Asi mismo es importante tomar en cuenta que la lectura combina dos
habilidades de la mente humana: la visién y el lenguaje. A decir de Gabrieli et al.
(2010) se debe balancear dos metas: 1) relacionar palabras impresas con los
sonidos de las palabras y 2) facilitar la relacion rapida de las palabras impresas
con su significado.

Esto podria interpretarse como que al finalizar el primer grado se deberian

alcanzar niveles lectores iniciales suficientes para leer textos simples, afios
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después se realizaran ejercicios para mejorar y mantener esta capacidad para
perfeccionarla, lograndose niveles mas complejos de aprendizaje y lectura.

A partir de ello la lectura podria ser posible de manera habitual. Empero,
en cuanto a eficiencia y eficacia el nivel lector inicial no es homogéneo, debido a
gue esta relacionada a la importancia que tiene la lectura segun el contexto
vivencial del nifio.

De alli la importancia de lograr un nivel lector inicial 6ptimo, para luego
alcanzar metas lectoras mas complejas que refuercen el perfeccionamiento en
esta capacidad. De lo contrario, la lectura se tornaria desagradable, dificultosa y
hasta cierto grado frustrante lo que podria causar apatia y abandono progresivo
de dicha actividad, lo cual repercutiria en su futuro desempefio tanto como
profesional como en sus relaciones sociales.

1.1.2 Concienciafonologica.

La conciencia fonoldgica se define como: “La capacidad para analizar y
segmentar los componentes fonoldgicos de la palabra (silabas y fonemas) y
efectuar operaciones complejas en ellos” (Aravena, 2014, p. 41)

Sin embargo, en la nifiez temprana hay una escasa conciencia sonora del
lenguaje, es decir, oyen, pero no separan los componentes léxicos, ni silabicos
o fonémicos; elementos que deberian ser considerado para constituir la
conciencia fonolégica (De La Calle et al., 2016).

La conciencia fonolégica esta referida al conocimiento consciente sobre
la composicion en unidades sonoras que poseen las palabras; y ademas la
capacidad manipulativa de los diferentes elementos fonologicos del lenguaje oral

(Gutiérrez y Diez, 2018).
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La conciencia fonologica “hace referencia a habilidades como identificar y
manipular las palabras que forman un enunciado (conciencia léxica); silabas que
componen una palabra (conciencia silabica); y manipulacion de los fonemas
(conciencia fonética)” (Carbonell, 2018, p. 6).

Asi pues, la conciencia fonologica permite comprender los fonemas y
grafemas en su interrelaciéon, asi como el comportamiento de los sonidos en las
estructuras de las palabras. Esta capacidad cognitiva deberia desarrollarse
previamente a la ensefianza escolarizada del codigo alfabético.

1.1.3 Concienciafonoldgicay lectura.

El reconocimiento de una palabra “es un proceso complejo, para quien
empieza a leer, debido a la apariencia uUnicamente de signos percibida y
solamente cambiara esta percepcion cuando se tenga la capacidad de
comprenderlos dentro de un contexto ortografico” (Carbonell, 2018, p. 7).

En una investigacion sobre desarrollo de conciencia fonoldgica y su
relacion con la lectura llevada a cabo por Gutiérrez y Diez (2017), se hall6 una
mejora significativa en aquellos alumnos que habian recibido la intervencion en
conciencia fonoldgica respecto a los que no la recibieron. Concluyeron, por
ejemplo, que las “herramientas para la segmentacion del lenguaje oral en
subunidades linguisticas, favorece el deletreo y el reconocimiento de palabras”,
(Gutiérrez y Diez, 2017, pp. 30-45), dicha intervencion influy6 en el rendimiento
posterior, reflejado en mejoras incluso del aprendizaje de la escritura.

De alli la importancia en el desarrollo del lenguaje y en el aprendizaje de
la lectura, de estimular la conciencia fonoldgica en las instituciones educativas

por parte de los docentes.
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1.1.4 Componentesy niveles de conciencia fonologica.

La conciencia fonoldgica est4 formada por diferentes componentes, los
cuales presentan distintos niveles de complejidad, “determinados por el tipo de
unidad linglistica sobre la que recae la accién del sujeto y de los procesos que
se realicen en ella. Tradicionalmente se consideran dos unidades fonolégicas la
silaba y el fonema” (Gutiérrez y Diez, 2018, p. 399).

En cuanto a los niveles de segmentacion fonoldgica, se sigue aceptando
lo propuesto por Treiman (1991) que incluye tres niveles de conciencia:
fonologica, silabica, intrasilabica y fonémica (Bizama, Arancibia y Saez, 2011,
Defior y Serrano, 2011), en estos niveles se incluyen las distintas unidades
subléxicas (silabas, rimas, ataques y fonemas).

La conciencia intrasilabica, “es la habilidad para segmentar silabas en sus
componentes de onset y rima. La conciencia fonoldgica es la habilidad para
segmentar y manipular las unidades mas pequefias del habla, que son los
fonemas” (Gutiérrez y Diez, 2018, p. 400).

En la actualidad, consensualmente, se acepta que las unidades minimas
de las palabras y la capacidad de descubrir la secuencia de fonemas que las
componen, es el aspecto mas relevante para el aprendizaje de la lectura y la
escritura del idioma espanol; sin embargo, “conocer las relaciones entre las
etapas iniciales del aprendizaje de la escritura y los distintos componentes de la
conciencia fonoldgica sera de mucha utilidad en la implementacién de programas
de desarrollo de conciencia fonoldgica” (Gutiérrez y Diez, 2018, p. 401).

Finalmente, a pesar de que no hay un método mejor que otro, existen
diferentes estrategias que los maestros deben conocer, como el uso de

evaluaciones para objetivar las practicas educativas y estar en capacidad de
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resolver las necesidades particulares de sus educandos, contribuyendo a que
los nifios construyan sus capacidades de autoeficacia, para resolver
inconvenientes, por medio de una plataforma de estrategias meta-cognitivas
(Kennedy et al., 2012).

1.1.5 Desarrollo de laconcienciafonolégica.

La conciencia fonoldgica es la mas dificil de adquirir (Gonzalez et al.,
2015) “ya que los fonemas son unidades abstractas que generalmente se
descubren durante el aprendizaje de la lectoescritura” (p. 2).

Por un lado, el desarrollo de la conciencia fonémica facilita el aprendizaje
de la lectoescritura y por el otro, el aprendizaje de la lectoescritura es decisivo
en el desarrollo de la conciencia fonémica (Gonzalez et al., 2015),
evidenciandose una relacion de retroalimentacion y generacion de un circulo
virtuoso para el aprendizaje lector y escrito.

En los programas para el aprendizaje de lectura, se destacan los de
ensefanza directa de las habilidades lectoras y aquellos basados en procesos
cognitivos y de ensefianza mediada (Ramos et al., 2014); cuyo proposito es
desarrollar habilidades de lectura y mejorar los procesos cognitivos.

En este sentido, la implementacién de un Programa de desarrollo de la
conciencia fonolégica, podria ayudar a los nifios a adquirir las habilidades
lectoras fundamentales para la comprension de textos y su descifrado; lo cual
estd inmerso en un enfoque preventivo, debido a que durante el deletreo, se
podria detectar a los alumnos con dificultades y corregirlas a tiempo, por tratarse
del primer grado de primaria (Ramos et al., 2014).

Asi mismo, en los sistemas ortograficos denominados transparentes

como es el castellano, se da una correspondencia directa entre los grafemas y
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los fonemas, por lo que mediante un corto periodo de preparacion y ejercicio en
la escritura del lenguaje se podria lograr una conciencia explicita de los fonemas
(Defior y Serrano, 2011).

Por su parte, Galicia y Zarzosa (2014) sugieren que las actividades
musicales conducidos por profesores para elevar los niveles de conciencia
fonoldgica, influyen de manera importante, también, en el desarrollo de las
habilidades linglisticas relacionadas a la conciencia fonoldgica y, por ende, en
el proceso de aprendizaje de la lectura.

Un aspecto importante, también para el desarrollo de la conciencia
fonologica es “el aprender a escuchar para aprender a hablar”, a decir de Vernon
y Alvarado (2014) “se puede recurrir a actividades de cuentos, canciones,
poemas y rimas, con presencia de la escritura, como un elemento tangible, y
cimentar las bases para el aprendizaje de la lengua escrita” (p. 122).

1.1.6 Contribucién de la conciencia fonoldgica para la lectura.

Los resultados de un estudio realizado por Suarez (2013) para determinar
el efecto de un programa de conciencia fonologica en preescolares, respecto a
las tareas y niveles asi como a la puntuacion global de conciencia fonoldgica, se
evidencié en primera instancia, que durante la intervencién del programa
propuesto se favorecioé al incremento del nivel de conciencia fonolégica.

Entre otros estudios recientes, se puede sefialar al realizado por Gutiérrez
y Diez (2017), donde se aplic6é un programa de desarrollo de conciencia
fonoldgica, se integré de manera secuenciada y progresiva el desarrollo de los
distintos niveles fonoldgicos, se realizaron evaluaciones pre-test y pos-test, se
premio a quienes iban aprendiendo, se logré mejorar la atencién y la capacidad

de escucha; con respecto al aprendizaje alfabético, se propicié la participacion
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del canal visual, auditivo, tactil y kinestésico; y se logrd significativos cambios
tanto en la conciencia fonologica, como en los procesos cognitivos de la lectura
y de la escritura.

1.2  Teorias del estudio

1.2.1 Teoria Psicogenética.

Propugnada por Jean William Fritz Piaget (1896-1980), quien sugirié que
mediante los procesos de asimilacién y acomodacién se construyen nuevos
conocimientos a partir de las experiencias. Ademas, articul6 una propuesta
respecto a los mecanismos que permiten que el conocimiento sea interiorizado
En la teoria psicogenética “los nifios construyen activamente su propio mundo al
interactuar con el del exterior” (Diaz, 2013, p. 18).

Dentro de esta corriente, el constructivismo, pone énfasis en la autonomia
individual a la hora de adquirir conocimientos; cuya asimilaciéon dependera de un
adecuado procesamiento de la informacion considerando siempre el contexto
donde se desenvuelve el nifio (Triglia, 2016).

Segun Piaget, existen 4 etapas de desarrollo cognitivo:

1. De 0 a 2 afios.

Denominada sensorio — motora, comprende desde el nacimiento hasta la
aparicion del lenguaje articulado frases, en donde interactta con el entorno fisico
para obtener conocimiento; mediante juegos de experimentacion, asociando sus
vivencias con el mundo exterior. Psicologicamente tienen una conducta
ensimismada, diferenciando claramente el "yo" y el "entorno", soslayando lo no
percibido (Triglia, 2016).

2. De 2 a 7 aios.
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Denominada pre-operacional porque no pueden realizar operaciones
mentales complejas como los adultos, muchas veces su pensamiento es simple
y arbitrario, aunque es egocéntrico es bastante fantasioso (Triglia, 2016).

3. De 7 a 12 afios.

Denominada de operaciones concretas, donde el pensamiento
egocéntrico, da paso al uso de la logica para inferir y formarse ideas del mundo
exterior (Triglia, 2016).

4. Posterior a los 12 afios

Denominada de operaciones formales, donde la capacidad de analisis
abstracto y el uso de la légica le permite manipular deliberadamente esquemas
de pensamiento, e inferir a partir de razonamiento hipotético deductivo (Triglia,
2016).

A nivel tedrico, el construccionismo en el enfoque Piaget:

Considera que los seres humanos no acceden a una realidad objetiva

externa, sino que esta se construye. El conocimiento, entendido como

construccién, no constituye una copia de la realidad, sino que conocer el
objeto es transformarlo en funcion de los esquemas del organismo.

(Raynaudo y Peralta, 2017, p. 142).

En suma, la teoria psicogenética, de Piaget plantea que la adquisicion de
conocimiento tiene un basamento construccionista, donde el entorno social
influye en su proceso de asimilacion y acomodaciéon mediante la experiencia

individual, que se inicia en la nifiez, a través de cuatro etapas de desarrollo

cognitivo.

1.2.2 Teoria Sociocultural.
Propugnado por Lev Semidnovich Vygotsky (1896-1934), esta teoria

destaca: que el aprendizaje es uno de sus mecanismos fundamentales, que la
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mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo y que la interaccion social
es un promotor optimo; asi pues, “no es posible separar el desarrollo intelectual
del individuo del medio social en el que esta inmerso” (Diaz, 2013, p. 19).
Santrock (2014) considera que la mente es interpretada por Vygotsky
como:
Un conjunto de normas sociales establecidas en la conciencia, asumiendo
gue el lenguaje y el pensamiento tienen diferentes origenes que a través
de la evolucion se relacionan ambas funciones donde se verbaliza el

pensamiento y el habla se convierte en racional. Demostrando con esto
gue el lenguaje no esta subordinado al pensamiento. (p. 50)

Raynaudo y Peralta, (2017) consideran conceptualmente, que se
evidencia una Optica individualista en los postulados de Piaget a diferencia de
Vygotsky que enfatiza el rol social como determinantes en el proceso de
aprendizaje del lenguaje en los nifios.

Segun el estudio “Aportes para la Ensefianza de la Lectura” (Flotts et al.,
2016), “el proceso de lectoescritura se reconoce como una practica social, como
cultura escrita, y vincula indisolublemente la oralidad con la escritura” (p. 12); lo
gue refuerza el enfoque del construccionismo social de Vygotsky.

Bajo este enfoque, Flotts et al. (2016), consideran que “La literacidad
reconoce el proceso de la lectoescritura como una practica social, lo que implica
ademas de trabajar la lectura y escritura como procesos linguisticos y
psicologicos, como practicas socioculturales” (p. 13).

Asi pues, la teoria sociocultural de Vygotsky, se alinea al enfoque
construccionista de Piaget, pero agregando que el aprendizaje del lenguaje en
los nifios corresponde a una practica social, relacionando indisolublemente la

oralidad con la escritura.
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1.2.3 Teoria del Aprendizaje Significativo.

Por otro lado, a nivel metodologico, el presente trabajo considera vigentes
las propuestas del gran educador y psicélogo estadounidense, David Paul
Ausubel (1918-2008), con respecto al proceso de asimilacion de conocimientos
con caracter continuo, el cual se va reafirmando y consolidando a partir de lo ya
conocido. Esta teoria se fundamenta en el término de estructura cognitiva,
definida como “el conjunto de saberes que un individuo posee en un determinado
campo de conocimiento. Cuando estos saberes ya existentes se relacionan con
la nueva informacién, no en una suma de conceptos, sino en una vinculacion
interactiva, se genera el aprendizaje” (Diaz, 2013, p. 16).

La teoria de Ausubel se basa en el aprendizaje que se produce en un
contexto educativo, a partir de los conceptos que el nifio previamente ha formado
en su vida cotidiana. El docente es quien crea y/u organiza los materiales
potencialmente significativos que se implementan en el aula. “En el caso de la
asimilacion de conceptos, el alumno la realiza a partir de conceptos que ya
existen en su estructura cognitiva en una interaccion con el docente mediador”
(Arriassecq y Santos, 2017, pp. 6-7).

Asi mismo, las aplicaciones especificas de distribucion y acceso a la
informacion, resolucién de problemas y comunicacion aumentan las condiciones
para configurar el aprendizaje significativo (Castro et. al.,, 2016). Y, en este
sentido, la comprension de conceptos tedricos puede mejorar cuando se utilizan
objetos de aprendizaje digitales (Orozco, 2017, p. 26).

Por otro lado, Vargas et al. (2019) da importancia a una guia didactica con

estrategias de aprendizaje desde un enfoque de la neurociencia, donde el
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contacto directo de los estudiantes con el medio ambiente genera aprendizajes
significativos, por lo que:

Es de vital importancia tener conocimientos acerca del cerebro y su

relacion con la lectoescritura debido a esto, podrd orientar mejor su

aprendizaje y apoyar a quienes presentan alguna dificultad durante este
proceso; también podrd entender como la lectoescritura estimula el

desarrollo cognitivo de los estudiantes (Vargas et al., 2019, p. 33).

En suma, la teoria del aprendizaje significativo, considera que la
asimilacion de conocimientos es un proceso continuo, que se va reafirmando y
consolidando en base a lo ya conocido, en una estructura cognitiva, interactiva a
fin de generar aprendizaje significativo; por lo que los docentes deben

implementar materiales didacticos de lectoescritura, que pongan en contacto

directo a los estudiantes con su entorno.
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CAPITULO Il: PROPUESTA PEDAGOGICA

2.1 Fundamentos dela propuesta pedagdgica

La propuesta pedagdgica Programa para el Desarrollo de la Conciencia
Fonologica, elaborada en el presente estudio, tiene como fundamentos: los
componentes y niveles de conciencia fonologica, el desarrollo de la conciencia
fonologica, la contribucion de la conciencia fonologica para la lectura, los
componentes y niveles de conciencia fonolégica, el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y la contribucion de la conciencia fonolégica para la lectura.

A nivel tedrico, se basa en los enfoques de las teorias: Psicogenética de
Piaget, Sociocultural de Vygotsky, y del aprendizaje significativo de Ausbel.

La propuesta se fundamenta en la necesidad de desarrollar la conciencia
fonologica, empleando estrategias didacticas para la segmentacion del lenguaje
oral en subunidades linguisticas, a través del deletreo y el reconocimiento de
palabras (Gutiérrez y Diez, 2017, pp. 30-45),

Otro fundamento es el caracter dinamico de la lectura, una puerta de
entrada al conocimiento (Flotts et al. 2016, p. 12), la cual relaciona palabras
impresas con sonidos y sus significados (Gabrieli et al., 2010), lo cual exige
estrategias didacticas motivadoras a fin de alcanzar niveles lectores suficientes
para leer textos simples en los nifios del primer grado de primaria.

Tales estrategias didacticas, deben servir para mejorar la escasa
conciencia fonolégica de los nifios, en sus niveles léxico, silabico, intrasilabico y

fonémico de los nifios que inician la escolaridad, y facilitarles la capacidad de
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descifrar la composicion de las unidades sonoras de las palabras, basamento del
lenguaje oral.

Por lo que, para desarrollar la conciencia fonolégica, el programa debe
buscar agudizar el canal visual, auditivo, tactil y kinestésico, a fin de aprender a
escuchar para hablar bien, lo que implica incluir sesiones con actividades de
canto, poesia y rimas repetitivas, encaminando al nifio en la préactica de
relacionar fonema con grafema, elementos fundamentales en la génesis de la
lengua escrita.

Desarrollar el canal visual y auditivo es muy importante para propiciar la
decodificacion, es decir, mejorar la memoria verbal la cual se activara con el
canal visual, ya que se necesita tener almacenada en la memoria verbal las
palabras, para ser decodificada por el nifilo, desarrollando la conciencia
fonologica, para decodificar las palabras nuevas a través del sistema de
conversion grafema-fonema.

La propuesta considera que la masificacion de las TIC, la conectividad y
las exigencias de ensefianza y aprendizaje remoto, exigen que el programa sea
interactivo, por lo que debe ir acompafiado de un soporte de software adecuado,
a fin de dar vida a un conjunto de imagenes digitales que el nifio debe usar como
herramientas de aprendizaje, de manera interactiva y audiovisual.

2.2  Objetivos
2.2.1 Objetivo General.

Elaborar un programa para desarrollar la conciencia fonoldgica de nifios

de primer grado de primaria en los niveles léxico, silabico, intrasilabico, y

fonémico, en base a un soporte audiovisual, interactivo y ludico.
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2.2.2 Objetivos especificos.

Elaborar las sesiones de un programa para desarrollar la
conciencia fonoldgica de nifios de primer grado de primaria en el
nivel Iéxico.

Elaborar las sesiones de un programa para desarrollar la
conciencia fonoldgica de nifios de primer grado de primaria en el
nivel silabico.

Elaborar las sesiones de un programa para desarrollar la
conciencia fonologica de nifios de primer grado de primaria en el
nivel intrasilabico.

Elaborar las sesiones de un programa para desarrollar la
conciencia fonoldgica de nifios de primer grado de primaria en el

nivel fonémico.

2.3 Metodologia

2.3.1 Definicién y descripcion del tema de estudio.

La presente es una propuesta pedagdgica interesada en el progreso

educativo y de formacion de los infantes en educacion basica regular, basada en

el enfoque del aprendizaje significativo de Ausubel, acorde a las exigencias de

los nuevos paradigmas de educacion audiovisual e interactiva.

2.3.2 Tipo de investigacion.

Es una propuesta basada en una investigacion exploratoria bibliografica,

a partir de la cual se propone un conjunto de actividades especificas de

estimulacion temprana para la conciencia fonoldgica en infantes del primer grado

de primaria.
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El programa elaborado se enmarca en el desarrollo de competencias del
area de comunicacion delimitados por el ente rector de la educacion peruana,
(Ministerio de Educacion, 2017) y los lineamientos metodoldgicos propuestos por
el Programa Académico de Educacién Especial UNIFE, con proyeccion a los
requerimientos de un aprendizaje interactivo basado en las TIC.

2.4  Estructurade actividades
2.4.1 Disefio.

Se proponen una serie de ejercicios que realizaran los nifios facilitados
por sus docentes, propiciando el aprendizaje de:

Segmentacion léxica: mediante la presentacion de oraciones a nivel oral
en donde el nifio tiene que reconocer el numero de palabras de cada oracion;
utilizando sus manos, dedos o palmadas, en funcion a las imagenes digitales que
se les muestra.

Aislar silabas y fonemas en las palabras: mediante una basqueda en
una serie de imagenes digitales cuyos nombres contienen: primero el fonema
vocalico emitido por el examinador en posicion inicial y final; segundo la silaba
en posicion inicial y final y finalmente el fonema consonantico en posicion inicial
y final.

Omision de silabas y fonemas en las palabras: mediante el nombrado
de una series imagenes digitales, primero el fonema vocalico inicial; segundo la
silaba inicial y tercero la silaba final.

Reconocer si la silaba inicial o final coincide con la de otra palabra:
mediante la presentacion de pares de palabras a nivel oral, el docente debe

nombrarlas claramente para que el nifio las identifique.
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Contar las silabas, en una palabra: mediante el conteo de las silabas
de palabras que son presentadas a nivel oral, pudiendo facilitar al nifio con
palmadas o toqueteos en su mesa.

La propuesta aborda 4 médulos de niveles de conciencia fonolégica:

Médulo I: Nivel de Conciencia Iéxica, organizado en 4 sesiones de
aprendizaje, cuyas actividades permitiran al infante aprender a reconocer desde
3, 4 6 5 palabras, hasta 6 palabras de una frase.

Médulo II: Nivel de Conciencia silabica, organizado en 4 sesiones de
aprendizaje, cuyas actividades le permitira al nifio aprender a reconocer los
sonidos como segmentos y componentes silabicos de una palabra; asi como a
reconocer la escritura de las silabas como componentes de una palabra.

Mdédulo 1I: Nivel de Conciencia intrasilabica, organizado en 6 sesiones
de aprendizaje, cuyas actividades le permitiran al nifilo aprender a reconocer
palabras de cualquier tipo o de su uso cotidiano que riman, reconocer silabas
gue se repiten en una aliteracion o trabalenguas con rima, asi como aprender a
generar nuevas palabras a partir de la omision de silabas tanto en el inicio o el
final de una palabra.

Mdédulo IV: Nivel de Conciencia fonémica, organizado en 4 sesiones de
aprendizaje, cuyas actividades le permitiran al nifio aprender a reconocer y
escribir grafemas asociados a imagenes o cosas; asi como generar nuevas
palabras afiadiendo un grafema ante la ausencia de fonemas en el al inicio de

una palabra.
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Tabla 1. Médulos, sesiones, objetivo, tiempo y recursos de la propuesta.
Médulos Sesiones Objetivo Tiempo Recursos
1. 2y 3 palabras Reconoce hasta 3 palabras de frases. Soporte (de aula)_audi_ovisu al.
Nivé.l de 2. 4y 5 palabras Reconoce 4 6 5 palabras de una frase. - E'rg?\//lelcmr multimedia o TV
conci_encia 3. 6 palabras Reconoce 6 palabras de una frase - Paquete digital de
Iéxica 4. Elementos de una frase Reconoce y cuenta palabras de una frase. Imagenes
Soporte de clase:
5. Aplauso y marca por silaba |Reconoce los sonidos como segmentos silébicos de una palabra. Tarjetas de objetos de colores
Il. . i i — con codigos:
Nivel de 6. Adivina nimero de silabas. |Reconoce los componentes silabicos de una palabra. - Articulos: celeste.
conciencia | 7 - Reconocer silabas Reconoce las silabas como componentes de una palabra. - Pronombres personales y
siladbica Inicio: sustantivos en funcion de
8. Escribo silabas Reconoce la escritura de las silabas como componentes de una palabra. 5”'0_'0' sujeto: verde.
min. :
- L . - Sustantivos cuando no son
9. Adivina quién rima Reconoce palabras que riman. sujeto: amarillo.
m 10. Soy y me gusta Reconoce palabras que riman de acuerdo a su actividad. Proceso: | - \F/>erb055 rojo ' .
Nivel de — - . : 3 20 min - Preposiciones: naranja.
s 11. Palabras ludicas Reconoce silabas que se repiten en una aliteracion. ' - Adjetivos: morado.
concrencia _ : - - - Adverbios: gris.
intrasilabica | 12. Sonidos perdurables Reconoce silabas que se repiten en un trabalenguas con rima. Salida: - Todo lo demas: negro.
13. Achica por inicio Reconoce silabas que se omiten al inicio y genera otra palabra 5 min I‘—] ~ E"’\‘
‘Ui ﬁ v ol
14. Achica por final Reconoce silabas que se omiten al final y genera otra palabra. IL} LJ Y
15. Dibujando sonidos Reconoce grafemas asociados a imagenes o cosas. - Laminas con imagenes.
. . - Tarjetas con imagenes.
V. 16. Génesis de palabras Reconoce y escribe grafemas asociados a fonemas. ) Pizg:\rra g
Nivel de . . . . - Plumones
C - Reconoce ausencia de fonemas y escribe grafemas al inicio de una : L
conqler]cla 17. Separo y afiado palabra y 9 - Fichas con imagenes
fonémica : - Cuaderno
18. Cantando y cambiando Elegir la letra correcta de una palabra para generar otra. i %g oirzes

Fuente: Elaboracién propia.
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La tabla N° 1, muestra los modulos con sus niveles de conciencia
fonoldgica, las sesiones de aprendizaje, los objetivos especificos de cada sesion
y la duracion del tiempo de cada sesion, asi como los recursos que se emplearan
en la ejecucion de las actividades de la propuesta pedagogica.

2.4.2 Programacion.
La programacion se llevara a cabo en un periodo de 8 semanas (Tabla 2)

y comprende 18 sesiones de aprendizaje.

Tabla 2. Cronograma de la Propuesta.

CRONOGRAMA DE PROGRAMA PARA EL DESARROLLO DE LA
CONCIENCIA FONOLOGICA
Actividades
Sesiones
@ T
o o c
0 c O LL
S | — = -
(e cC 0
S |0 2
GE) %§mevm©r\w®8:§|°ﬁ°§ﬁggg%
>
n c_:é é ‘_;’
0 i
1 X
2 X| X[ X
3 X[ X[ Xx
4 X|X|Xx
5 X | X[ X
6 X[ x| Xx
7 X[ X|X
8 X

Fuente: Elaboracion propia.
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2.4.3 Aplicacion.

Las actividades programadas pueden ser aplicadas de acuerdo a las
necesidades educativas, el disefio puede ser eficaz en grupos o en triadas de
tres nifios.

2.4.4 Evaluacion.

La evaluacion del aprendizaje lector se realizara antes de iniciar el
programa a través de la prueba adaptada de Gomez et al (1995) a fin de tener
un diagnostico del aprendizaje ya obtenido del nifio que ingresa al primer grado,
y al finalizar dicho programa, a través de la adaptacion de la prueba de
Evaluacion de Competencia-EVALEC para el primer grado disefiado por Garcia
et al. (2012), a fin de conocer la magnitud del logro de aprendizaje obtenido con
dicho Programa.

2.5 Sesiones de ensefianza-aprendizaje

Las sesiones de aprendizaje estan estructuradas en los siguientes
momentos:

Inicio (5 minutos), donde la docente motiva a los alumnos de manera
creativa, y dando a conocer la rutina que se trabajara en clase.

Proceso (20 minutos), es el espacio dedicado a interactuar en clase, de
manera interactiva, con dindmicas de reconocimiento audiovisual de las
imagenes digitales dispuestas, a fin obtener el logro esperado de la clase.

Salida (5 minutos), es el momento donde se plantean las actividades de
aprendizaje a desarrollarse con ayuda de sus padres en casa.

A continuacion se esbozan las 18 sesiones de aprendizaje, estructurado
en inicio, proceso y salida, y en cuyo encabezado se especifica el Médulo que

se desarrolla y el indicador del logro especifico de dicha clase.
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Modulo: Nivel de conciencia léxica

PRIMERA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozcan palabras de una frase (Hasta 3 palabras).

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente

indicacion al nifio:

» Observa la lamina de la madre y
flor y las tarjetas: madre-huele una
flor

e - PO

» Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves tu? ¢Es una
madre?, ¢ huele una flor?

» El nifio escuchara el nombre de
cada dibujo captando la idea de la
frase: Ejemplo: la madre-huele una
flor.

» Se realizara la siguiente pregunta:
La madre huele una flor o no?

El nifio escucha a la profesora la explicacion: la lamina
representa una accién que realiza un sujeto o sujetos lo
cual esta descrito por las tarjetas con codigos de colores,
lo que representan palabras de una frase.

El nifio resuelve los ejercicios propuesto por la profesora.
Ficha de trabajo:

Describir la frase representativa en la imagen con las
tarjetas:

Bebe-duerme

Nifio-barre

Papa-plancha

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer las palabras de una
frase mediante tarjetas.

» Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos
de palabras de frases, en casa con
ayuda de sus papis, de acuerdo a
las siguientes laminas:

B>
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Moédulo: Nivel de conciencia Iéxica

SEGUNDA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozcan 4 6 5 palabras de una frase

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente

indicacion al nifio:

» Observa lalamina de: Los abuelos
limpian el carro.

Los-abuelos-limpian-
el-carro.

» Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢ Qué ves tu? ¢Son
abuelitos?, ¢limpian el carro?
écuantas tarjetas se usaran?

» El nifio escuchara el nombre de
cada dibujo captando la idea de la
frase: Ejemplo: Los-abuelos-
limpian-el-carro.

» Se realizara la siguiente pregunta:
cuantas palabras tiene la frase.

El nifio escucha a la profesora la explicacion: la lamina
representa una accion que realizan dos sujetos lo cual
esta descrito por las tarjetas con cédigos de colores, lo
gue representan 4 6 5 palabras de una frase.

El nifio resuelve los ejercicios propuesto por la profesora.

Ficha de trabajo:
Describir la frase representativa en la imagen con las

tarjetas: ]
> (&)
!v'l,.;.‘

La-nifia-escucha-Musica

g
| 59
W

La-vaca-come-hierba

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer 4 6 5 palabras de una
frase mediante tarjetas.

» Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos
de palabras de frases, en casa con
ayuda de sus papis, de acuerdo a
las siguientes laminas:




Moédulo: Nivel de conciencia Iéxica

TERCERA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozcan 6 palabras de una frase.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio:
» Observalalaminade: Los
abuelos limpian el carro.

El-gato-duerme-en-el-sofa

» Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢ Qué ves tu? ¢Es un
gato? ¢Duerme en el sofa?
écuantas tarjetas se usaran?

» El nifio escuchara el nombre de
cada dibujo captando la idea de
la frase: Ejemplo: El-gato-
duerme-en-el-sofa.

» Se realizara la siguiente
pregunta: cuantas palabras tiene
la frase.

El nifio escucha a la profesora la explicacién: la [amina
representa una accién gque realiza uno mas sujetos lo cual
esta descrito por las tarjetas con cédigos de colores, lo
gue representan palabras de una frase.

El nifio resuelve los ejercicios propuesto por la profesora.

Ficha de trabajo:
Describir la frase representativa de la imagen:
Describir la frase representatlva de laimagen:

i@l

Mamé-bebe-un-jugo-de-naranja

By =57

La-nifia-juega-con-los-mufiecos

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer 6 palabras de una frase
mediante tarjetas.

» Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos de
palabras de frases, en casa con
ayuda de sus papis, de recortes de
revistas.
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Moédulo: Nivel de conciencia Iéxica

CUARTA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozca y cuente las palabras de una frase.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

INICIO:
La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio:
» Observalalamina de: La-abuela-
pinta.

G| |

ABUELA PINTA

> Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves ti? ¢Es una
abuela? ¢ Pinta la abuela? ¢ cuantos
elementos hay?

» El nifio escuchara el nombre de
cada dibujo captando la idea de la
frase: Ejemplo: La-abuela-pinta.

» Se realizara la siguiente pregunta:
¢cuantas palabras tiene la frase?

El nifio responde: la frase tiene 3
palabras.

El nifio escucha a la profesora la explicacién: la lamina
representa una accién que realiza uno o mas sujetos que
esta descrito por las tarjetas las que representan tienen
una palabra, a fin de conformar una frase.

El nifio resuelve los ejercicios propuesto por la profesora.
Ficha de trabajo:

Describir la frase representativa en la imagen con las
tarjetas:

La-abuela-compra (3 palabras)

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer y contar palabras de una
frase mediante tarjetas.

» Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos y
conteo de palabras de frases, en
casa con ayuda de sus papis, de
las laminas siguientes:

B>] [Z] [#
= r“
ANIMALES COMEN

N
H[S P
b |

MAMA UMPLA {8 P00

X
GOLEA A

MAMA  © PULRTA
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QUINTA SESION DE APRENDIZAJE
Mdédulo: Nivel de conciencia silabica.
Indicador de logro: Lograr que reconozca y cuente las silabas de una palabra.
ACTIVIDADES

INICIO: PROCESQO: SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio:
» Observa lalamina de: To-ma-te.

El nifio escucha a la profesora la explicacion: la imagen
representa una palabra cuyas silabas o segmentos de
sonido esta descrito por las tarjetas que permiten su

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer las silabas y contarlas

To - ma - te

> Se hace la pregunta para cada

imagen: ¢Qué ves ti? ¢Es un
tomate? ¢ To-ma-te? ¢ Cuantos
segmentos tiene?

El nifio escuchara de que cada
segmento de la palabra es una

silaba captando la idea de silaba:

Ejemplo: To-ma-te
Se realizara la interrogacion
sobre el numero de silabas de

esa palabra. El nifio respondera:
tiene 3 silabas.

silabeo.
El nifio resuelve los ejercicios propuesto por la profesora.
Ficha de trabajo:

Describir el silabeo de la imagen con las tarjetas:

BN 2
o) %
&6 o
% b~

g ..o
[ l [ l I Mu-ne-ca

=

] /e | |

Ca-ma

como segmentos de una palabra.
Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos y
conteo de silabas de una palabra
en casa con ayuda de sus papis,
de las laminas siguientes:

Ao
:ﬁg:m ortu-93
CITTT] (ca-sa)

(za-pa-to)
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Modulo: Nivel de conciencia silabica

SEXTA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozca y cuente las silabas de una palabra.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

INICIO:
La profesora pregunta al nifio:
» ¢ En qué se parecen las 2 imagenes?

‘4‘0?;

> Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves ti? ¢Esuna corona?
¢, Co-ro-na tiene 3 silabas? ¢ la segunda
imagen representa 3 sonidos?

» El nifio escuchara de que cada
segmento de la palabra es una silaba
captando la idea de silaba: Ejemplo:
Co-ro-na.

» Se realizara la siguiente aseveracion:
¢, Corona tiene 3 sonidos o silabas y la
segunda imagen representan 3
sonidos o silabas.

El nifio escucha a la profesora la explicacion: la
imagen representa una palabra cuyas silabas o
segmentos de sonido esta descrito en la segunda
imagen, segmentada por puntos que representan las
silabas de dicha palabra.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la
profesora.

Ficha de trabajo:

Describir el parecido de ambas imagenes con las

tarjetas:
cocodrilo ole[e o]

Se parecen en el nimero de sonidos o segmentos: 4
silabas de co-co-dri-lo.

/"’
=0 ¢
Se parecen en el nimero de sonidos 0 segmentos: 5
silabas de au-to-mo-vil.

oleje| |

Se parecen en el nimero de sonidos o0 segmentos: 3
silabas de pa-ra-guas.

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer los sonidos 0 segmentos
como silabas de una palabra.

» Se les pedira a los nifios que
realicen algunos reconocimientos
de sonidos o0 segmentos como
silabas de una palabra en casa con
ayuda de sus papis, de las laminas

siguientes:

Avestruz

Hipopotamo [ [ |

=
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SEPTIMA SESION DE APRENDIZAJE
Mdédulo: Nivel de conciencia silabica
Indicador de logro: Lograr que reconozca las silabas como componentes de una palabra.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:
La profesora realiza la siguiente El nifio escucha a la profesora la explicacion: la imagen | > Los nifios escuchan a la profesora
indicacion al nifo: observa las 2 representa una palabra cuyas silabas o segmentos de después de haber aprendido a
imagenes sonido esta descrito en la segunda imagen, segmentada silabear los componentes de una
por tarjetas con textos de las silabas de dicha palabra. palabra

6 [ 77777 | ["T*%H ,,,,,, ] El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la profesora. > Se les p;ediré a 10s nifios que unan

me|(lo || co| ton i i0: :

g | Flcha.d.e trapajo. , con lineas las imagenes con las
Describir el silabeo en base a las tarjetas con texto que palabras y su correspondiente
dispone en clase. numero de silabeo en casa con

> Se hace la pregunta para cada e ayuda de sus papis, de las laminas
imagen: ¢Qué vez ti? ¢Es un - l cu ” chi | | llo | siguientes:

melocoton? ¢la segunda imagen

muestra el silabeo? ¢me-lo-co-t6n? pelota

El nifio escuchara que la palabra \% E E[ E[

esta compuesta de silabas, que pa |[li ||to

debe formarlas con las tarjetas lrefrigeradora]
gue dispone en clase.: Ejemplo: ’
me-lo-co-ton. El E[ El EI El E'

» Se realizard la siguiente
aseveracion: ¢ Me-lo-co-ton son 4 ca ||ba |[llo |cachalote |

silabas de la palabra melocoton? E’ E] E] El

42




OCTAVA SESION DE APRENDIZAJE

Modulo: Nivel de conciencia sildbica
Indicador de logro: Lograr que reconozca la escritura de las silabas como componentes de una palabra.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio: observa las 2
imagenes

9 | cometa

g™ | |co| me|ta

> Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves ti? ¢Es una
cometa? ¢ co-me-ta son las silabas
escritas de cometa?

» El nifio escuchara que la palabra
escrita esta compuesta de silabas,
gue debe formarlas con las
tarjetas que dispone en clase:
Ejemplo: co-me-ta.

» Se realizard la siguiente
aseveracion: ¢ co-me-ta son las 3
silabas escritas de la palabra
cometa?

El nifio escucha a la profesora la explicacion: la imagen
representa una palabra dividida en silabas escritas en la
segunda imagen, lo que debe ser formado usando las
tarjetas con textos de silabas correspondientes.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la

profesora.

Ficha de trabajo:
Describir el silabeo en base a las tarjetas con texto que
dispone en clase.

arana |

4

Mariposa
Ma|[ri] po][sa]

| Mnntaﬁa|

85 RAN |Mon ta| ﬁa|

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
segmentar por silabas escritas una
palabra.

» Requerir de los alumnos la
segmentacion, en casa con ayuda
de sus papis, de las laminas
siguientes:

R

)
s




NOVENA SESION DE APRENDIZAJE

Modulo: Nivel de conciencia intrasilabica.
Indicador de logro: Lograr que reconozca la escritura de las silabas como componentes de una palabra.
ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio: observa las 2
imagenes

> Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves ti? ¢Es una
adivinanza con rima? ¢tuna rima con
luna?

» El nifio escucharéa que las silabas
repetidas al final de las palabras,
son rimas, y debe formarlas con
las tarjetas que dispone en clase:
Ejemplo: lu-na rima con tu-na.

» Se realizard la siguiente
aseveracion: ¢tu-na repite la
misma silaba al final de la palabra
lu-na?

El nifio escucha a la profesora la explicacion: El verso
contiene palabras que riman, es decir, repiten la
misma silaba al final, lo que debe ser formado usando
las tarjetas con textos de silabas correspondientes.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la

profesora.

Ficha de trabajo:

Describir las palabras que riman en base a las tarjetas
con texto que dispone en clase.

En ol rancho galopa ol

caballo,

Mientras que en la
haclenda canta ol

Cuando tengo suefio
me acuesto en la cama
y mimamame da un
DOBO POrquUe Me. ... ...

e

-

51 saco muelitas, yo
soy un dentista
Si malgo en Ia tele, noy

ca-ba- llo
ga- llo
I gallo I
ca- ma
a- ma
i den-tis- ta
e | ar-tis-ta

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a segmentar
palabras por silabas escritas que riman
en una frase.

» Se les pedira a los nifios que unan las
figuras que rimen y segmenten las
palabras en silabas, en casa con ayuda
de sus papis, de las imagenes siguientes:
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DECIMA SESION DE APRENDIZAJE
Mdédulo: Nivel de conciencia Intrasilabica
Indicador de logro: Lograr que reconozca la escritura de silabas como componentes de palabras que riman.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:

La profesora realiza la siguiente indicacion | El nifio escucha a la profesora la explicacion: El » Los nifios escuchan a la profesora

al nifio: observa las 2 imagenes verso de preferencias contiene palabras que riman, después de haber aprendido a
lo que debe ser formado usando las tarjetas con reconocer palabras que riman en

) textos de silabas correspondientes. una frase
Soy Galindo y me gusta el El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la "y .
tamarindo =edora > Se les pedira a los nifios que unan

p. pora, ; las imagenes que rimen y
Ficha de trabajo:

= . segmenten las palabras en silabas,
> Se hace la pregunta para cadaimagen: | Describir las palabras que riman en base a las en casa con ayuda de sus papis,
¢Qué ves ti? ¢Es una adivinanza de imagenes y tarjetas que dispone en clase. de las imagenes siguientes:

gustos con rima? ¢ Galindo rima con

tamarindo? | ARa-mon le gusta el m """""""" -
» Elnifio escuchara que las silabas B ... L 0 ¥ | ——— -

repetidas al final de las palabras, son
I'f 5{7'
A ) == | W T 7 —
' & | 00

do rima con ta-ma-rin-do.

» Se realizara la siguiente aseveracion:
¢, Ga-lin-do repite la misma silaba al
final que ta-ma-rin-do?

rimas, y debe formarlas con las tarjetas
gue dispone en clase: Ejemplo: Ga-lin-
YN |

~
P W
=
3




DECIMO PRIMERA SESION DE APRENDIZAJE
Mdédulo: Nivel de conciencia Intrasilabica
Indicador de logro: Lograr que reconozca la escritura de silabas que se repiten como componentes de palabras en una aliteracion.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:

La profesora realiza la siguiente El nifio escucha a la profesora la explicacion: La aliteracion | > Los nifios escuchan a la profesora
indicacion al nifio: observa las 2 repite silabas al inicio de palabras, lo que debe ser formado después de haber aprendido a
imagenes usando (Ija_ls ; tarjetas con textos de las silabas reconocer palabras que se repiten

, correspondientes. . .
Tomas toma El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la profesora. enuna allt.er'amon. .
Ficha de trabaio: » Se les pedira alos nifios que unan
tomate = J0- , , \ las imagenes y segmenten las
De.SCI’IbII’ las p'alabras repetidas de la aliteracion usando las palabras en silabas de la
tarjetas que dispone en clase. aliteracion, en casa con ayuda de
> Se hace la pregunta para cada sus papis, de las imagenes
imagen: ¢Qué ves tu? ¢Es una siguientes:

aliteracion? ¢ Se repite la primera

silaba to? [~ . -pa
> El nifio escuchara que las silabas i la

repetidas al inicio de las palabras,
constituyen una aliteracion:

Ejemplo: en “To-més to-ma to- (

ma-te”, se repite to.

» Se realizara la siguiente
aseveracion:
¢ En la aliteracion se repite la
misma silaba to al inicio de las
palabras?
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DECIMO SEGUNDA SESION DE APRENDIZAJE

Modulo: Nivel de conciencia Intrasilabica
Indicador de logro: Lograr que reconozca la escritura de silabas como componentes de palabras que riman.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio: observa las 2
imagenes:

> Se hace la pregunta para cada
imagen: ¢Qué ves tlu? ¢Es un
trabalenguas con rima? ¢ Se repite la
Gltima silaba co y do?

» El nifio escuchara que las silabas
repetidas al final de las palabras, en
un trabalenguas son rima: Ejemplo:
conozco y mosco, zancudo y
macanudo, pudo y nudo.

» Se realizara la siguiente
aseveracion:

¢En un trabalenguas con rima se
repite la misma silaba al final de las
palabras?

El nifio escucha a la profesora la explicacion: La rima
repite silabas al final de palabras, lo que debe ser
formado usando las tarjetas con textos de silabas

correspondientes a los trabalenguas.

El niflo resuelve los ejercicios propuestos por la

profesora.
Ficha de trabajo:

Describir las palabras repetidas del trabalenguas

usando las tarjetas de la clase.

Erre con erre, guitarra;

5 -
erre con erre, barril;

/{' i por el desierto, errante,
< Bl { siempre anda jorobado.

rapido corren los carros| .- ... _pra
cargados de aziicar
por el ferrocarril,
Conel alaaleve | o
del leve abanico| | -ve
A 75®|| Mamifero rumiante et
Vil 3_///—- e e —te
i de cuello alargado, e -do

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
reconocer palabras que se repiten en
una rima.

» Se les pedira a los nifios que unan las
imagenes y segmenten las palabras en
silabas que rimen, en casa con ayuda
de sus papis, de las imagenes
siguientes:

a7




DECIMO TERCERA SESION DE APRENDIZAJE
Modulo: Nivel de conciencia Intrasilabica
Indicador de logro: Lograr que reconozca la omision de silaba al inicio de trisilabicas generando palabras bisilabas.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:
La profesora realiza la siguiente El nifio escucha a la profesora la explicacion: La| » Los nifios escuchan a la profesora
indicacion al nifio: observa las 2 omision de silaba al inicio de trisilabicas, genera una después de haber aprendido a omitir
imagenes: bisilaba, lo que debe ser formado con las tarjetas de silabas de palabras trisilabas y generar

textos silabicas correspondientes.
Ki - mo - no | El nifo resuelve los ejercicios propuestos por la

profesora.

bisilabas.
» Se les pedira a los nifios que unan las

- ) _ imagenes y segmenten las palabras
Wo 1o | Ficha de trabajo: omigendo gl’labgas iniciales dpe
Describir palabras bisilabas resultado de omitir silabas trisflabas, en casa con ayuda de sus
> Se hace la pregunta para cada iniciales de trisilabicas. papis, de las imagenes siguientes:
imagen: ¢Qué ves tu? ¢Es una
omision de silaba inicial? ¢ Se omite R
Ki de una trisilabica Ki-mo-no? ¢Se
genera la palabra bisilabica mo-no? | L— 1 M _asss—s W pros
» El nifio escuchara que la silaba .
omitida al inicio de la palabra, = ',;, woee = e - llO
genera otra palabra: Ejemplo: Ki- = | C 0 _llo
Mo-no y mo-no. —
» Serealizarala siguiente

aseveracion:

Al omitir una silaba de una
palabra trisilabica se genera una
palabra bisilabica?
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DECIMO CUARTA SESION DE APRENDIZAJE
Modulo: Nivel de conciencia Intrasilabica

Indicador de logro: Lograr que reconozca la omision de silaba final de trisilabicas generando palabras bisilabas.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:
La profesora realiza la siguiente El nifio escucha a la profesora la explicacion: La | » Los nifios escuchan a la profesora
indicacion al nifo: observa las 2 omision de silaba al final de trisilabicas, genera una después de haber aprendido a omitir
imagenes: bisilaba, lo que debe ser formado con las tarjetas de silabas finales de palabras trisilabas y
bo - te - lla textoisnablcas correspon_dlent_es. generar bisilabas.
El niflo resuelve los ejercicios propuestos por la i o
rofesta » Se les pedira alos nifios que unan las
bo - te p. Sa@. r imagenes y segmenten las palabras
Ficha de trabajo: | omitiendo silabas finales de trisilabas,
Describir palabras bisilabas resultado de omitir silabas en casa con ayuda de sus papis, de
> Se hace la pregunta para cada iniciales de trisilabicas. las iméagenes siguientes:

imagen: ¢Qué ves ti? ¢Es una
omision de silaba final? ¢Se omite lla
de la trisilabica bo-te-lla? ¢ Se genera
la palabra bisilabica bo-te?

» El nifio escuchara que la silaba
omitida al inicio de la palabra,
genera otra palabra: Ejemplo: bo-
te-lla genera bo-te.

» Serealizarala siguiente
aseveracion:

Al omitir una silaba al final de
una palabra trisilabica se genera
una palabra bisilabica?
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DECIMO QUINTA SESION DE APRENDIZAJE
Modulo: Nivel de conciencia fonémica
Indicador de logro: Lograr que reconozca grafemas en funcién a imagenes relativos a cosas.

ACTIVIDADES
INICIO: PROCESQO: SALIDA:
La profesora realiza la siguiente El nifio escucha a la profesora la explicacion: Los » Los nifios escuchan a la profesora
indicacion al nifo: observa las grafemas son las letras que representan a los después de haber aprendido a
imagenes: sonidos o fonemas, lo que debe ser formado con las

identificar grafemas o letras de fonemas
0 sonidos.
» Se les pedira a los nifios que

tarjetas correspondientes.
Sonido asociado al avién | E| nifio resuelve los ejercicios propuestos por la

“3aa", se puede dibujar asl
profesora. identifiquen el grafema o letra de los

F|cha.d.e trabajo: . sonidos o fonemas asociados a las
Describir los grafemas de los fonemas asociados a imagenes, en casa con ayuda de sus

> Se hace la pregunta para cada las imagenes. papis, de las imagenes siguientes:
Imagen: ¢Qué ves tu? ¢Elfonema aaa

es el sonido asociado a a-vion? ¢ El
grafema a es la escritura del fonema de
inicio de a-vion?

» El nifio escuchara que el grafema es
la escritura del fonema: Ejemplo: el
fonema aaa de avion se escribe a.

» Se realizard la siguiente aseveracion:

¢ Los fonemas o sonidos tienen su
representacion en grafemas o letras
a excepcion de la ch que tiene 2
grafemas para un solo fonema o
sonido ch?

Sonido asociado al fantasma
“000”", se puede dibujar asi

Sonido asociado al mono
“uuu”, se puede dibujar asi
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DECIMO SEXTA SESION DE APRENDIZAJE

Médulo: Nivel de conciencia fonémica
Indicador de logro: Lograr que reconozca y escriba grafemas asociados a fonemas.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio: observa las
imagenes:

Is/ o/ Ip/ la/

» Se hace la pregunta para las
imagenes: ¢los fonemas son: /s/ de
sol, /o/ de olla, /p/ de pap4a, /a/ de
avion? ¢la union de los fonemas forma
la palabra /s/ /o/ Ip/ fal?

» El nifio escuchara que los fonemas

se representan en grafemas para
escribir una palabra: Ejemplo: la
palabra sopa esta formada por los
grafemas o letras s-o-p-a.

» Serealizarala siguiente
aseveracion:
¢Un grafema representa un
fonema a excepcion de la ch que
tiene 2 grafemas para un solo
fonema ch?

El nifio escucha a la profesora la explicacién: Los
grafemas son las letras que representan a los
fonemas, lo que debe ser formado con las tarjetas
correspondientes.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la
profesora.

Ficha de trabajo:

Describir los grafemas de los fonemas asociados a las

imagenes.

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
identificar grafemas o letras de
fonemas o sonidos.

» Se les pedira a los nifios que
identifiquen el grafema o letra de los
sonidos o fonemas asociados a las
imagenes, en casa con ayuda de sus
papis, de las imagenes siguientes:

M,
S =

.7:)\.«"1-'.{'\'—;

2 | A |

...l




Modulo: Nivel de conciencia fonémica

DECIMO SEPTIMA SESION DE APRENDIZAJE

Indicador de logro: Lograr que reconozca la ausencia de fonemas y escriba grafemas al inicio de una palabra..

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente indicacion
al nifio: observa las imagenes:

IK/ - lasal Iv/-/elal [t/ - fazal [t/ - [ela/

» Se hace la pregunta paralasimagenes:
¢se separan los fonemas iniciales: /k/ v/,
It/, It/ de las palabras? ¢ luego se completan
las palabras con: /asa/, /ela/, lazal, lela/?

» El nifio escuchara que los fonemas se

representan en grafemas: Ejemplo: de
/k/ +/asal=casa, de /v/+/ela/=vela, de
IltI+lazal=taza, de /t/+ [ela/=tela.

» Se realizara la siguiente aseveracion:
¢, Los fonemas son componentes de las
palabras y tienen su representacion en
grafemas o letras en la escritura de
palabras?

El nifio escucha a la profesora la explicacion: Los
grafemas son las letras que representan a los
fonemas, lo que debe ser formado con las tarjetas
correspondientes.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la
profesora.

Ficha de trabajo:

Describir los fonemas de inicio y completar los

rafemas de la palabra de cada imagen.

% o, | @
|l Irl ol | = | M
\ A =
_ato _ata _ato _ata
- ‘6‘ =
% Is ©P Jol ! Ibl \é/ /di
_ol _jo _allena _edo
g Jal i | Ky | e lel
rbol __aballo __ado _ lefante

» Los nifios escuchan a la profesora
después de haber aprendido a
identificar grafemas o letras de
fonemas o sonidos.

» Se les pedira a los nifios que unan el
grafema o letra faltante de la palabra,
en casa con ayuda de sus papis, de
las palabras siguientes:

__emo
_urro

edo
__ nano

__reja

ocina

|
o] M [®] [0 ] [9]

'DECIMO OCTAVA SESION DE APRENDIZAJE
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Mdédulo: Nivel de conciencia fonémica
Indicador de logro: Lograr que reconozca el generar palabras nuevas a partir de cambiar letras.

ACTIVIDADES

INICIO:

PROCESO:

SALIDA:

La profesora realiza la siguiente
indicacion al nifio: observa las

imagenes
w b
/r/ /c/
»Se hace la pregunta para las

imagenes: ¢ambas se diferencian en
el primer fonema /r/y Ic/?¢Qué pasa Si
se separan los fonemas iniciales: /r/
por [c/? ¢la palabra rama se
transforma en cama?

» El nifio escuchara que al cambiar un
fonema de una palabra se genera
otra: Ejemplo: pan paz; masa casa,
banqueta banquete; rata mata;
elegante elefante.

» Se realizara la siguiente aseveracion:

¢, Cambiando fonemas se generan otras
palabras?

El nifio escucha a la profesora la explicaciéon: El
cambio de letra de una palabra genera otra, lo que
debe ser formado con las tarjetas correspondientes.

El nifio resuelve los ejercicios propuestos por la

profesora.

Ficha de trabajo:
Cambiar las letras en rojo y generar nuevas palabras.

luna—-c na
bota - ota
0SO-0 0

pan - pa_
masa - _asa
mano -m_no
hueso - hue o
sal -s |

Churro — B

» Los niflos escuchan a la profesora

después de haber aprendido a identificar
grafemas o letras de fonemas o sonidos.

» Se les pedira a los nifios que escriban la

palabra cambiando la letra de acuerdo a
las letras mostradas, en casa y con
ayuda de sus papis:
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CAPITULO Ill: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacion se presentan las conclusiones y recomendaciones a las que

se ha llegado después de abordar la presente investigacion.

3.1.

Conclusiones

1. El presente trabajo de investigacién ha elaborado una propuesta de

programa cognitivo en base a la conciencia fonoldgica y un soporte
audiovisual para mejorar el aprendizaje inicial de la lectura.

El estudio esta enmarcado en el enfoque cognitivo constructivista y de
interrelacion social de Piaget, Vygotsky y Ausubel, donde los previos
conocimientos son vitales en la adquisicion de un nuevo conocimiento.
La propuesta del programa, considera una prueba de evaluacion
inicial de aprendizaje previo del nifio, luego estructura 18 sesiones y
al final una prueba de evaluacion del logro del aprendizaje.

El programa incorpora rutinas interactivas con sonidos, canticos,
trabalenguas y adivinanzas dentro de un soporte educativo
audiovisual.

El programa buscar desarrollar la conciencia fonolégica mediante 4
moddulos en los niveles: léxico, silabico, intrasilabico y fonémico, con
un caracter ladico, interactivo, amigable; complementado con

ejercicios en clase.
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Recomendaciones

1. Fomentar el uso del soporte audiovisual para mejorar los programas
cognitivos que permitan desarrollar el aprendizaje de la lectoescritura
en infantes del nivel inicial de primaria.

2. Profundizar las investigaciones a fin de actualizar las metodologias de
ensefianza inicial para estar en concordancia con la nueva linea
educativa del aprendizaje por logros y con caracter ladico.

3. Mejorar los programas de estimulacion temprana de las habilidades
metalinglisticas enfatizando en que las palabras estan formadas por
sonido y representados por grafemas.

4. Incorporar el soporte educativo audiovisual en el uso de plataformas
educativas on line, como Class Room, SIE web, Meet, Zoom y otras
gue desarrollen la conciencia fonoldgica a través del juego.

5. La institucion rectora de la educacién peruana deberia promover la
implementacion de programas para el desarrollo de la conciencia
fonolégica con caracter preventivo, a fin de superar a tiempo

deficiencias lectoras en algunos nifios.
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APENDICE

A: EVALUACION DIAGNOSTICO

Diagnostico Inicial: Evaluacion
A fin de determinar el grado de avance en las habilidades metalinguisticas se

realizard una evaluacion inicial.

Identificacién de rimas finales

Modelo:
a: Finales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, enfatizando que el

nifo debe reconocer el son al término del vocablo de cada objeto mostrado, al

punto de darse cuenta que en la terminacion suenan iguales, como conejo-

espejo:

b: Finales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, enfatizando que

el nifio debe reconocer el son al término del vocablo de cada objeto mostrado, al

punto de darse cuenta que en la terminacion no suenan iguales, como ventana-

oveja:
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Ejercicios
1. ¢ Botella y estrella terminan igual o

diferente?

2. ¢Loroy cama terminan igual o

diferente?

3. ¢Gol y sol terminan igual o

diferente?

4. ¢ Maleta y cereza terminan igual o

diferente?

5. ¢ Tijeray manguera terminan igual o

diferente?

6. ¢ Globo y lobo terminan igual o

diferente?

ﬁCaIificacién:
Si acierta: 1 punto.

Si no acierta: 0 puntos.

Qlota parcial: 6 puntos
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Identificacién de silabas iniciales

Modelo:
a: Iniciales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, enfatizando que el

nifio debe reconocer el son al inicio del vocablo de cada objeto mostrado, al punto

de darse cuenta que en el inicio ambas suenan iguales, como ala y avién, de tal

forma que debe contestar a la pregunta, ¢ por qué suena igual? Insinuando que

debe contestar “porque ambas inician con a”, y se pasa a la otra pregunta.

b: Iniciales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, enfatizando que

el niflo debe reconocer el son al inicio del vocablo de cada objeto mostrado, al

punto de darse cuenta que en el inicio ambas no suenan iguales, como LAnay
GAto, de tal forma que debe contestar a la pregunta, ¢por qué no suenan
iguales? Insinuando que debe contestar “porque LAna empieza con LA y GAto

empieza con GA”, y se pasa a la otra pregunta.
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Ejercicios
1. Repetir el nombre de los dibujos:

PAto y PAla ¢ Suenan igual al comienzo?

Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢Por qué?

2. Repetir el nombre de los dibujos:

MApa y MAno ¢ Suenan igual al

comienzo? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

3. Repetir el nombre de los dibujos: Olla

y Bola ¢ Suenan igual o no al comienzo?

Si en caso dice "Si" o0 “No” entonces

preguntar: ¢,Por qué?

4. Repetir el nombre de los dibujos:

CAma y Cafia ¢ Suenan igual al

comienzo? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

5. Repetir el nombre de los dibujos: Ola

y COla ¢ Suenan igual al comienzo? Sien

caso dice "Si" o “No” entonces preguntar:

¢ Por qué?
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ﬂalificacic’)n: \

Si reconoce que suenan igual o no al comienzo: 1 punto.
Si logra dar razdn del porque suenan igual: 2 puntos.

Si no acierta: 0 puntos.

Qota parcial: 8 puntos /

Identificaciéon de silabas finales

Modelo:
a: Finales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido de la silaba

final de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que en el

final ambas suenan iguales, como peloTA y maleTA, de tal forma que debe

contestar a la pregunta, ¢por qué suenan iguales? Insinuando que debe

contestar “porque ambas terminan con TA”, por lo que deberia responder “que

ambas acaban con el mismo sonido” y se pasa a la otra pregunta.

b: Finales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido de la silaba

final de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que en el

final ambas no suenan iguales, como gaTO y paLA, de tal forma que debe
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contestar a la pregunta, ¢por qué no suenan iguales? Insinuando que debe

contestar “porque gato termina con TO y paLA termina en LA”, por lo que

deberia responder “que ambas NO acaban con el mismo sonido” y se pasa a la

otra pregunta.

Ejercicios

1. Repetir el nombre de los dibujos:

caMA y raMA ; Suenan iguales al final?

Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢, Por qué?

2. Repetir el nombre de los dibujos:

paPA y piPA ;Suenan iguales al final? : 'b r

Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢ Por qué?

3. Repetir el nombre de los dibujos:

piNA y piNO ;Suenan iguales al final?

Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢ Por qué?

4. Repetir el nombre de los dibujos

freSA y roSA ¢ Suenan iguales al final? Si

en caso dice "Si" o “No” entonces

preguntar: ¢ Por qué?
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ﬂalificacién: \

Si reconoce que suenan igual o no al final: 1 punto.
Si logra dar razdn del porque suenan igual al final: 2 puntos.

Si no acierta: 0 puntos.

\Nota parcial: 7 puntos J

Identificacion de silabas mediales

Modelo:

a: Mediales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido de la silaba

del medio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que
en el medio ambas suenan iguales, como camPAna y alPAca, de tal forma que
debe contestar a la pregunta, ¢por qué suenan iguales? Insinuando que debe

contestar “porque ambas tienen en el medio el sonido de PA”, por lo que deberia

responder “que ambas tienen en el medio el mismo sonido” y se pasa a la otra

pregunta.
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b: Mediales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el

cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido de la silaba

del medio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que

en el medio ambas no suenan iguales, como coMEta y carTEra, de tal forma
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gue debe contestar a la pregunta, ¢por qué no suenan iguales? Insinuando que

debe contestar “porque coMEta tiene en el medio el sonido de ME y carTEra el

sonido de TE”, por lo que deberia responder “que ambas no tienen en el medio

el mismo sonido” y se pasa a la otra pregunta.

Ejercicios

1. Repetir el nombre de los dibujos:

carTEro y fruTEro ¢ Suenan iguales en el

medio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

2. Repetir el nombre de los dibujos:

chaPltay cePlllo ¢Suenaniguales en el

medio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

3. Repetir el nombre de los dibujos:

boTEllay esTRElla ¢ Suenan iguales en

el medio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?
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4. Repetir el nombre de los dibujos:

coMEta y caMEllo ¢Suenaniguales en el

medio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

5. Repetir el nombre de los dibujos:

jiRAfaylamPAra ¢ Suenan iguales en el

medio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

@alificacién: \

Si reconoce que suenan igual o no en el medio: 1 punto.

Si logra dar razon del porque suenan igual en el medio: 2 puntos.

Si no acierta: 0 puntos.

Qota parcial: 8 puntos /

Identificacion de fonemas iniciales

Modelo:
a: Iniciales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del inicio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que

en el inicio suenan iguales, como Sol y Silla, de tal forma que debe contestar a

la pregunta, ¢ por qué en el inicio suenan iguales? Insinuando que debe contestar

“porque ambas tienen en el inicio el sonido de /S/”, por lo que deberia responder

“‘que ambas tienen en el inicio el mismo sonido” y se pasa a la otra pregunta.
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b: Iniciales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del inicio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que

en el inicio no suenan iguales, como Foca y Nariz, de tal forma que debe
contestar a la pregunta, ¢,por qué en el inicio no suenan iguales? Insinuando que
debe contestar “porque Foca tiene en inicio el sonido de /F/ y Nariz el sonido de
/NI, por lo que deberia responder “que ambas no tienen en el inicio el mismo

sonido” y se pasa a la otra pregunta.

4 -, -

Ejercicios

1. Repetir el nombre de los dibujos:

Lapiz y Leon ¢ Suenan iguales en el

] o
inicio? Si en caso dice "SI" 0 “No”
entonces preguntar: ¢ Por qué?
2. Repetir el nombre de los dibujos: ‘

Mama y Mano ¢ Suenan iguales en el

inicio? Si en caso dice "Si" o0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?
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3. Repetir el nombre de los dibujos:

Estrellay Sopa ¢ Suenan iguales en el

inicio? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

4. Repetir el nombre de los dibujos: Pato

y Pelota ¢ Suenan iguales en el inicio? Si

en caso dice "Si" o0 “No” entonces

preguntar: ¢, Por qué?

5. Repetir el nombre de los dibujos:
Reloj y Jarra ¢ Suenan iguales en el
inicio? Si en caso dice "SI" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por quée?

ﬁalificacién:

Si no acierta: 0 puntos.

\Nota parcial: 8 puntos

Si reconoce que suenan igual o no en el inicio: 1 punto.

Si logra dar razén del porque suenan igual en el inicio: 2 puntos.

\

J
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Identificacion de fonemas finales

Modelo:

a: Finales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del final de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que en

el final suenan iguales, como caracoL y pincelL, de tal forma que debe contestar

a la pregunta, ¢por qué en el final suenan iguales? Insinuando que debe

contestar “porque ambas tienen en el final el sonido de /L/”, por lo que deberia

responder “que ambas tienen en el final el mismo sonido” y se pasa a la otra

@/
o~ omh) (,/

b: Finales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el

pregunta.

cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del final de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que en
el final no suenan iguales, como floR y cajoN, de tal forma que debe contestar a
la pregunta, ¢por qué en el final no suenan iguales? Insinuando que debe
contestar “porque floR tiene en final el sonido de Ry cajoN el sonido de N”, por

lo que deberia responder “que ambas no tienen en el final el mismo sonido” y se

pasa a la otra pregunta.
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Ejercicios
1. Repetir el nombre de los dibujos: 0sO
y gatO ¢ Suenan iguales en el fonema

final? Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢ Por qué?

2. Repetir el nombre de los dibujos: pieS

y peZ ¢ Suenan iguales en el fonema

final? Si en caso dice "Si" 0 “No” entonces

preguntar: ¢, Por qué?

3. Repetir el nombre de los dibujos:

pareD y ciudaD ¢ Suenan iguales en el

fonema final? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por quée?

4. Repetir el nombre de los dibujos:

pasteL y camioN ¢ Suenan iguales en el

fonema final? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?

5. Repetir el nombre de los dibujos:

peinE y bebE ¢Suenan iguales en el

fonema final? Si en caso dice "Si" 0 “No”

entonces preguntar: ¢ Por qué?
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ﬂalificacién: \
Si reconoce que suenan igual o no en el final: 1 punto.

Si logra dar razdn del porque suenan igual en el final: 2 puntos.

Si no acierta: 0 puntos.

\Nota parcial: 9 puntos J

Identificacién de fonemas mediales

Modelo:

a: Mediales iguales. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del medio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que
en el medio suenan iguales, como paRque y caRta, de tal forma que debe
contestar a la pregunta, ¢por qué en el medio suenan iguales? Insinuando que
debe contestar “porque ambas tienen en el medio el sonido de R”, por lo que

deberia responder “que ambas tienen en el medio el mismo sonido” y se pasa a

la otra pregunta.

b: Mediales diferentes. El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el
cambio de juego, enfatizando que el nifio debe identificar el sonido del fonema

del medio de la palabra de cada objeto mostrado, al punto de darse cuenta que

en el medio suenan iguales, como disco y plaNcha, de tal forma que debe
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contestar a la pregunta, ¢,por qué en el medio no suenan iguales? Insinuando

que debe contestar “porque diSco tiene en el medio el sonido de /S/ y plaNcha

el sonido de /N/”, por lo que deberia responder “que ambas no tienen en el medio

el mismo sonido” y se pasa a la otra pregunta.

Ejercicios

1. Repetir el nombre de los dibujos:

baNco y poNcho ¢Suenan igualesenel

fonema medial? Si en caso dice "Si" o

“‘No” entonces preguntar: ¢ Por qué?

2. Repetir el nombre de los dibujos:

pakta y moSca ¢, Suenan iguales en el

fonema medial? Si en caso dice "SI" o

“No” entonces preguntar: ;Por qué?

3. Repetir el nombre de los dibujos:

caNta y caRta ¢ Suenan iguales en el

IRRIFFTRITV

fonema medial? Si en caso dice "Si" o

“‘No” entonces preguntar: Por qué?

4. Repetir el nombre de los dibujos:

calkvo y puLpo ¢Suenan iguales en el
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fonema medial? Si en caso dice "Si" o

“‘No” entonces preguntar: ¢ Por qué?

5. Repetir el nombre de los dibujos:

<l

. v-.‘:‘."}‘) R
taBla y caBra ¢ Suenan iguales en el CNVZORS

\ vy il
1Y)V ]‘|. At
(N ",-".I 0

".'|AIIII f ‘|f. JARY

fonema medial? Si en caso dice "Si" o

“‘No” entonces preguntar: ¢ Por qué?

@alificacién: \

Si reconoce que suenan igual o no en el medio: 1 punto.

Si logra dar razon del porque suenan igual en el medio: 2 puntos.

Si no acierta: 0 puntos.

Qota parcial: 8 puntos /

Sintesis Fonémica

Unir los sonidos escuchados y emitir la palabra.
Modelo:
El instructor da las reglas cordialmente, anunciando el cambio de juego,

enfatizando que el nifio debe identificar la palabra, a partir de escuchar los

sonidos vocalizados letra por letra en un intervalo de 3 segundos; ejemplo: /P/

/Al IN/ ¢ Qué palabra forma? El nifio responderd PAN, el instructor replicara que

el nino debe repetir los sonidos letra por letra, y le muestra otro ejemplo:

deletreando /S/ /Al /Pl /0] ¢Qué palabra es? Responderad SAPO, lo cual sera
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un acierto; sin embargo, a partir de entonces, el niflo empezara a responder las

preguntas, sin ayuda.

Las letras /D/ 1/ IAl ¢ Qué palabra forman?

Las letras /M/ V] [E/ ILI ¢ Qué palabra forman?
Las letras /C/ 10/ /LI ¢;Qué palabra forman?
Las letras /LI IAl IG/] 10/ ¢ Qué palabra forman?
Las letras /LI 10/ IBI 10/ ¢ Qué palabra forman?
Las letras /R/ 10/ IC/ |IAl ¢ Qué palabra forman?

Las letras /A/ IM/ 10/ IR/ ¢ Qué palabra forman?

/Calificacién:

Si no acierta: 0 puntos.

Nota parcial: 8 puntos

o

Si acierta reconociendo la palabra: 1 punto.
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B: EVALUACION DE CONCIENCIA FONOLOGICA.

Capacidad de Acceso ala Fonologia.

Ejercicio 1: Identificacion de letras individuales iguales

Modelo: |I| o t )-< q ‘

Resolver los Ejercicios (duracién: 2 minutos)
i p[ald[s[t] []|v|/[W[V]i[h]
)y [eTeTalY] [« e [m[a]i]s]

(el i[h]o]

]c|wlselo]

W B e [w[L]

(s][N[2a]h|¢t]|o]

w(u[el €O T]

m)a[i[elula]

(L) [ule]
w)(e|[Plelelm]

w]c][elnlole]
wz)ilplal=]

(s][K|lel t]i]| k|

v)(B[el€[BTa]

=1 [3lelelL]

=)(m/[e[m[aln]

EFJIEREAF ALY

) (R|(E[wlr =]

Calificacion:
Acierto: 1 punto;

Nota parcial: 20 puntos

No acierto: 0 puntos.




Ejercicio 2: Identificacion de letras en grupos iguales

Modelo

f 1.| | | | |
|_ |

Resolver los Ejercicios

< MIVIw]v]

(duracién: 2 minutos)

G Elal=Te] =] J[vIvIV]v
G [e[Elel®] [« |[(mIalils
FI faliThle] [ |(wiw|w|w
) [el=Ts8] [+] J[c[al<]s
] [a[AJAJa] [w] [[PTelelm]
(o] [TTe[T]t =] |[[e]m]eTc
m|_|i Q|ula |T||:|z == | =
=] [k[K[Kk[E] [=] [[olm[almn]
(w)| [eTe¢[®BTa] [w] |[m[M[mM][=
W [Yly[vY[y] [=) |[[tIwlrTa
Calificacion:

Acierto: 1 punto; No acierto: O puntos.

Nota parcial: 10 puntos
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Ejercicio 3: Identificacion laletra del dictado

Modelo: Tarjar letra de acuerdo al sonido del dictado, ejemplo si se dicta

Ssss, se marcaralas.

[ &

Tarje laletra correcta de acuerdo al sonido que se dicta.

Resolver los Ejercicios

(duracién: 1 minutos y medio)

i1la|ld|s |t |Q v b | A
ile|p|s|lal|lvVv 'hgi
sjlal|l|  h| o|g m| W |t
[jluln[ul[R|[s]A|g]™
*JY/A[M|a|P Plcle
0| T g M [E]D e n|o

Calificacion:

Acierto: 1 punto; No acierto: 0 puntos.

Nota parcial: 12 puntos
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Ejercicio 4: Identificacion de parejas de letra con sonido igual
Modelo: Tarjar el par de palabras con sonido igual pese a tener escritura

diferente, ejemplo, se tarja JEN GEN por sonar igual.

WAR VAR || | JEN GEN K|

Resolver los Ejercicios (duracién: 1 minuto y medio)

QUE KE ACER AZER
GlE GUE KINA QUINA
AGES AJES SAR ZAR
GUA HUA ERRE ERE
Gul Gl SEN ZEN
coL KOL HUY uy
Calificacion:

Acierto: 1 punto; No acierto: 0 puntos.

Nota parcial: 10 puntos
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Ejercicio 5: Identificacién de palabra que se forma con grupo de letras
Modelo: Tarjar el nUmero correspondiente a la palabra correcta formada a

partir del juego de letras del recuadro.

A 1 1] moseca
A S salami
L M . | masato
Resolver los Ejercicios (duracion: 1 minuto y medio)
)
s e
1 2| mal |, P|l2| plan
L 3| sal L 1 () pita
—
A 1] rama A 1] cama
3 M 2] wonal, S |2| cona
RO 3| marna— € A [[;) caga

AR (Upma & E (1) inglés
§ P |2 topals| 1S N |2 inglesa

R A [j]pama— AL ;) iglesia
Calificacion:

Acierto: 1 punto; No acierto: O puntos.

Nota parcial: 6 puntos
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Ejercicio 6: Identificacién de palabra que se forma con grupo de silabas
Modelo: Marca con un aspa el nUmero que corresponda a la palabra formada

en el recuadro.

GA 1] ¢olegio
€o colega
LE 5 | colgado
Resolver los Ejercicios (duracion: 1 minuto)
LLA 1 plantitla Hd 3 1 picarén
i PLA (2] plauitta (5] CAN (2] picante
NI 3| pantalla Pl 5| capitan
Bo 1) cadera QUE 1] enfogue
5 RE | 2| recuadro |0 EN |2/ enrogue
C€A 2| recado RO 5| ontogue
TA 1] pantalan RON || ') camerin
)
i| PAN 2] pautaton || MA 2| camaron
LON s | pantauta €A [, canalon
Calificacion:

Acierto: 1 punto; No acierto: 0 puntos.

Nota parcial: 6 puntos
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Ejercicio 7: Identificacién de palabra que se forma con grupo de silabas
Modelo: Tarjar la imagen correspondiente al sonido de las silabas mal

escritas del recuadro.

Sl
S |
N
;!g{)l U
Resolver los Ejercicios (duracién: 1 minuto y medio)
1 pAy ak noo 2 gha yi tho

i Ok ssi tho

llaaa  the

i

o ,/ :

Calificacion:
Acierto: 1 punto; No acierto: O puntos.

Nota parcial: 6 puntos
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Calificacion final de prueba de conciencia fonoldgica.

La calificacién sera de 70 puntos, menos de 50 puntos en inicio, de 60 a
70 puntos logrado, y de 50 a 60 puntos en proceso de mejora de las habilidades
metalinguisticas.

La duracion total del test se considera en 45 minutos, incluido la

explicacion del docente.
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