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RESUMEN

La investigacion se planteé como fin determinar la relacion que existe entre el
pensamiento critico y los niveles de comprension lectora en los estudiantes de
2do afio de formacioén inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco
— Lima. El estudio es descriptivo, de tipo basica y correlacional. Conformaron la
muestra 101 estudiantes de los cinco programas de estudio del nivel secundario.
Para evaluar las variables se utilizaron, en el caso del pensamiento critico la
prueba de Watson y Glaser y para la comprension lectora la prueba de Tapia y
Silva. Entre los resultados se obtuvo que hay correlacién significativa y positiva
entre las variables estudiadas en los estudiantes mencionados (0,241%*), lo cual
muestra que la mayoria de ellos son capaces de analizar la informacion, inferir,
razonar, solucionar problemas, tomar decisiones, argumentar sus posturas,
ademas de leer criticamente. Por otro lado, hay que sefialar que un porcentaje
significativo de estudiantes alcanzaron el nivel alto en ambas variables, sin
embargo cabe mencionar que tanto en la dimension inferencial del pensamiento
critico como en la comprensién inferencial de la lectura, el resultado ubico a los
futuros docentes en el nivel medio.

Palabras clave: Pensamiento critico y comprension lectora

ABSTRACT

The present research to determine the relationship between critical thinking and
the level of reading comprehension in students in the 2nd year of initial teacher
training in secondary education study programs in a public pedagogical school in
the district of Santiago de Surco - Lima. The study is descriptive level, basic type
and the design is correlational. The sample consisted of 101 students from the
five study programs at the secondary level. To evaluate the variables, the Watson
and Glaser Test were used in the case of critical thinking and the Tapia and Silva
Test for reading comprehension. Among the results it was obtained that there is
a significant and positive correlation between the variables studied in the
mentioned students (0.241 *), which shows that most of them are capable of
analyzing information, inferring, reasoning, solving problems, make decisions,
argue your positions, and read critically. On the other hand, it should be noted
that most of the students reached the high level in both variables, however, it
should be mentioned that both in the inferential dimension of critical thinking and
in the inferential understanding of reading, the result placed the future teachers
in the middle level.

Keywords: critical thinking and reading comprehension
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17. Niveles de la Comprensidon lectora...............coccoiiiiiiiiiinnn.. 102

INTRODUCCION

Las exigencias y desafios que nos plantea el siglo XXI ponen a la
educacion en esa dinamica de responder a los retos que nos plantea este mundo
cambiante, por ello se hace necesario dotar a los estudiantes de todas aquellas
herramientas que le permita responder de manera segura y creativa a las
exigencias de estos tiempos. Para lograrlo, la educacion en sus diferentes
niveles, debe centrarse en que el estudiante aprenda a aprender, que aprenda a
pensar, que sea capaz de alcanzar su propia autonomia y para ello es necesario
desplegar en los estudiantes un conjunto de habilidades cognitivas que lo lleven
a desarrollar el pensamiento critico, ademas, de ser capaces de comprender lo
que leen.

Se reconoce que es necesario para el éxito del estudiante, sobre todo en
la educacion superior, que se desarrollen las competencias de pensamiento
critico y comprension lectora que han sido consideradas como competencias
transversales y la base para afrontar las exigencias académicas. Sin embargo
sabemos que muchos de los estudiantes que han ingresado a la educacién
superior no muestran haber logrado 6ptimamente las competencias sefialadas,
es por ello que se hace necesario investigar si existe relacion entre el desarrollo

del pensamiento critico y los niveles de comprension lectora.
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Para el desarrollo de la presente investigacion se ha considerado seis
capitulos:

El primer capitulo aborda el problema de investigacion, en él se formula
el planteamiento del problema de investigacion, se presenta la justificacion, se
delimita y sefala la limitacion del estudio, asi como los objetivos que orientan el
trabajo.

El segundo capitulo expone el Marco Tedrico, en este apartado se
presenta una variedad de investigaciones o0 estudios nacionales e
internacionales que aportan a la investigacion y se presentan como
antecedentes. Luego se desarrolla las Bases Tedricas donde se presentan los
fundamentos tedricos que sustentan las variables de estudio, se abordan temas
como la definicion de cada una de ellas, caracteristicas, factores, dimensiones o
niveles, relacion entre ellas entre otros. Asimismo se muestra la definicion de
términos y se plantean las hipétesis.

En el desarrollo del tercer capitulo se trabaja la Metodologia de la
investigacion, se presentan los aspectos metodoldgicos del estudio como el
nivel, tipo y disefio de investigacion; también se destaca las peculiaridades de la
poblacién, que también es la muestra en este estudio. Por otro lado, se presentan
las variables, técnicas e instrumentos de recojo de informacién y las técnicas a
utilizar para procesar y analizar los datos.

El cuarto capitulo presenta los resultados a través de tablas y graficas que
permite hacer un tratamiento descriptivo de la informacion recogida, luego se
hace la contrastacion de las hipotesis después de la aplicacion del estadistico

correspondiente.
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En el quinto capitulo se presenta la discusion de resultados considerando
lo hallado en la contrastacion de la hipétesis general y las especificas y en el

sexto capitulo se presentan las conclusiones y recomendaciones.

CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Uno de los desafios que se tiene que asumir en la formacion inicial
docente, en sus primeros ciclos, es que los estudiantes logren desplegar las
competencias del pensamiento critico y la de comprensién lectora para
desempenfiarse satisfactoriamente a nivel académico y profesional durante su
formacion; sin embargo diversos estudios han demostrado que los estudiantes
ingresan a realizar estudios a nivel superior sin alcanzar el desarrollo de estas
competencias (Sanchez, 2013; OCDE, 2016; Unesco, 2017a; Minedu, 2020), es
por ello que se hace necesario investigar si hay relacion entre el desarrollo del
pensamiento critico y los niveles de la comprensién lectora.

Cabe mencionar que este estudio responde a la linea de investigacion de
la universidad concerniente a la ensefianza aprendizaje, cuyo tema se centra en
la necesidad de potenciar las habilidades de pensamiento en los estudiantes de
educacioén superior. Esta linea implica que las investigaciones que se desarrollan
deben enmarcase en la mejora de estos procesos para facilitar el logro de los
aprendizajes previstos, por ello, es cada vez mas imperativo desarrollar en los
estudiantes las habilidades que posibiliten una lectura critica y las del

pensamiento, sobre todo del pensamiento critico y creativo que les posibilite
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hacer frente a los retos que como estudiantes tienen que asumir a lo largo de su
formacion profesional (Flores 2016).
1.1 Planteamiento del problema

Para asegurar la obtencion de los resultados de aprendizaje y el buen
desemperio profesional de los estudiantes de educacion superior, es necesario
qgue ellos logren desarrollar su pensamiento critico y comprender lo que leen.
Estas son competencias que se convierten en un gran desafio para las
instituciones de formacion inicial docente, dado que, los ingresantes llegan a este
nivel sin las habilidades basicas del pensamiento y bajos niveles de comprension
lectora que afecta muchas veces su desempefio como estudiante. Al respecto,
Sanchez (2013), Acim (2018), Minedu (2020) y Betancourth, Tabares y Martinez,
(2020) sefialan que en la educacion secundaria no se logra el desarrollo de las
habilidades propias del pensamiento critico en los estudiantes.

Esto se evidencia en el nivel superior, los ingresantes no son capaces de
lograr realizar una lectura critica en los primeros ciclos de formacion, otra
evidencia es que tampoco participan haciendo comentarios criticos en clase y
muestran deficiencias en la elaboracion de sus informes.

Por otro lado, Cardona, Osorio y Herrera (2018) y Marzban y Barati (2016)
sefialan que los estudiantes no muestran interés por la lectura, por consiguiente,
no cuentan con estrategias lectoras que los lleve a comprender y a tomar una
posicion critica ante lo que leen y lo que acontece a su alrededor.

En relacion a ello, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico (OCDE, 2019), sefala que la formacion docente inicial y continua

debe centrarse en un enfoque orientado a desarrollar las capacidades reflexivas,
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de resolucion de problemas, pensamiento critico, investigativas y colaborativas
de los futuros docentes.

En ese sentido, los desafios planteados por la Agenda Educativa 2030,
(Unesco, 2017b) sefala que para asegurar una educacion de calidad, ademas
de las competencias de lectura, escritura y aritmética, entre otras, es necesario
el manejo de conocimientos y del pensamiento critico sobre situaciones que se
presentan en las diversas realidades o escenarios en los que se interactua.

Si estos son los desafios de la formacion inicial docente, hay que revisar
entonces, algunos datos sobre el estado en que se encuentra el desarrollo de
estas competencias. El problema de la falta de comprension lectora se refleja en
el rendimiento alcanzado por el estudiantado en las diferentes pruebas tomadas
a nivel mundial.

El Instituto de Estadistica de la organizacidn de las Naciones Unidas para
la Educacion, La Ciencia y la Cultura, (2017) sefiala que 230 millones de
estudiantes de secundaria no lograran los niveles minimos en la competencia
lectora cuando terminen la educacién secundaria, por otro lado, se tiene que en
América Latina y el Caribe, el 36% de nifios y adolescentes no leen
competentemente. Asi mismo se sefiala que hay 19 millones (53%) de
adolescentes que no lograran los niveles minimos de esta competencia cuando
estén terminando la educacién secundaria.

Por otro lado, se sefiala que cuando el docente privilegia la clase magistral
Yy no genera espacios y actividades para problematizar, analizar, sintetizar,

reflexionar, argumentar, entre otras, no se esta impulsando las habilidades de
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pensamiento y las actitudes necesarias para lograr el pensamiento critico y leer
comprensivamente (Cardona, Osorio y Herrera, 2018; Alquichire y Arrieta, 2018).

Es importante, entonces, reflexionar sobre si los estudiantes cuentan con
todas los recursos necesarios para responder a los desafios del futuro, si son
capaces de pensar por si mismos y de comunicar con argumentos sus ideas.
Frente a estas reflexiones la OCDE (2016) sefiala que en la educacion superior
es importante promover la lectura como una habilidad indispensable y potenciar
el desarrollo del pensamiento critico.

La Sociedad Esparfiola de Neurologia (2013, citada por Salazar, 2020),
después de haber realizado estudios sobre la lectura indica que una actividad
importante para garantizar la salud del cerebro es la lectura; se sefiala que
cuando se lee se exige al cerebro pensar, organizar, relacionar o conectar
conceptos e ideas, a entrenar la memoria y la creatividad, lo que mejora la
facultad intelectual. Por lo tanto, la lectura permite acceder al conocimiento y
fortalecer las habilidades propias del pensamiento que requiere un pensador
critico (Flores, 2016).

Por otro lado, en un estudio realizado por Sanchez (2013) sobre la baja
exhibicién del pensamiento critico, especialmente cuando realizan una lectura
critica y comprensiva en los ingresantes a la universidad, sefialé que esto se
debe a que no se ha logrado desplegar la capacidad de comprension en los
estudiantes.

En esa misma linea, se realiz6 un estudio sobre pensamiento critico,
resolucion de problemas y comprension lectora en ingresantes a la universidad

Nacional del Centro del Peru, entre sus conclusiones se sefialdé que un buen
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numero de ingresantes tienen poco desarrollada la competencia de comprension
lectora y que esta asociada con el pensamiento critico (Yarlaqué, Javier, Nufiez,
Navarro y Padilla, 2020).

Este estudio evidencia que el Perl no esta ajeno a esta situacion, existen
diferentes pruebas nacionales e internacionales que demuestran que los
estudiantes de educacion basica regular no logran alcanzar un buen nivel en la
comprension lectora. Por ejemplo, la evaluacién censal en el 2017 indica que el
70% de los evaluados de educacion secundaria no logran comprender
adecuadamente lo que leen, por otro lado, segun los resultados de PISA 2018 el
54% de jovenes en el Peru no logran un nivel satisfactorio en la lectura, sin
embargo hay que sefialar que en los resultados en lectura entre el 2009 vy el
2018, Peru estuvo entre los cuatro paises de mayor crecimiento, lo que significa
gue se ha mejorado en los niveles de logro pero aun no podemos superar el
problema (Minedu, 2018).

Estos niveles bajos de comprensidon lectora se arrastran luego a la
educacién superior en donde no se logra superar significativamente esta
problematica, asi lo demuestran los datos obtenidos en la prueba que aplico el
Ministerio de Educacion a los estudiantes que concluian la carrera en los
institutos pedagogicos publicos cuyos resultados en el area de Comunicacion
evidencian que solo el 8,1% de los egresados alcanzé el desempefio suficiente.

Estos resultados pueden deberse a que, las practica educativas tienen
algunas caracteristicas de la educacion basica, como por ejemplo, los
contenidos siguen siendo uniformes para todos, las clases son en un mismo

salon, la metodologia empleada por los docentes son similares lo que no
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favorece el despliegue de las habilidades de orden superior necesarias en la
educacion superior (Betancourth, Tabares y Martinez, 2020; Minedu, 2017).

Como respuesta a esta situacion en el Disefio Curricular Basico Nacional
de la Formacion Inicial Docente. Programa de Estudios de Educacion
Secundaria Especialidad de Ciencia y Tecnologia (Minedu, 2020) se sefala que
es importante proponer cambios significativos acordes a las demandas del siglo
XXI. Considerando estos aportes podemos sefalar que la formacion inicial
docente tiene que renovarse, transformarse en sus propias practicas. Se hace
necesario renovar las formas en que se desarrolla el proceso de ensefianza
aprendizaje, este en todo momento debe considerar las peculiaridades de los
estudiantes y la situacion del entorno donde se desenvuelven promoviendo la
produccion de nuevos conocimientos, el uso permanente del pensamiento
critico, reflexivo y su autonomia.

Es importante entonces, que la formacion inicial docente propicie, a través
de sus procesos formativos, la utilizacién de las habilidades del pensamiento
critico y la comprensién lectora.

Para ello, es importante promover la lectura critica como un recurso que
ayude, a los estudiantes, a comprender de manera significativa lo que lee.
Implica, también, reflexionar y asumir una postura sobre lo que plantea el autor
y Su incidencia en el contexto; les permite, ademas, construir sus propios
argumentos y tener sus propias ideas. (Morales, 2020; Arias, 2018; Cardona y
Londofio, 2016).

Para lograrlo el estudiante pondra en juego un conjunto de habilidades del

pensamiento, pues tendra que analizar la informacion, inferir, razonar, solucionar
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problemas y tomar decisiones; en ese sentido los autores sefialan que leer
criticamente favorece el pensamiento critico, se resalta, ademas, que este es
necesario para que el estudiante logre su desarrollo profesional y personal.

Por otro lado, en el monitoreo pedagdgico realizado a través de la Oficina
de Seguimiento y Evaluacion Estratégica del Ministerio de Educaciéon a Institutos
de Educacion Superior Pedagdgicos Publicos, se observo que en el 68% de los
casos las actividades desarrolladas en clase estaban orientadas a la
comprension solo de datos especificos. Las preguntas planteadas en su mayoria
eran cerradas, solo el 20,3 % de los profesores formadores ejecutaron acciones
gue promovieron el pensamiento critico en los estudiantes de formacion inicial

docente (Minedu, 2017)

Asi mismo, en la evaluacion piloto realizada por el Minedu (2018) sobre
comprension lectora y razonamiento logico en estudiantes de los institutos
pedagdgicos publicos, el resultado de los estudiantes de la institucion donde se
realizard el estudio fue que el 44,6% de los estudiantes evaluados en
comprension lectora salieron desaprobados, lo que indica que no han
desarrollado las capacidades lectoras necesarias para enfrentarse a la exigencia
del nivel superior.

Por otro lado, el 32.3% de los estudiantes evaluados salieron
desaprobados en razonamiento logico, es decir este grupo aun no ha
desarrollado las capacidades de razonamiento necesarias para expresar
ordenadamente ideas, elaborar y probar conjeturas, evaluar y formular nuevos

argumentos; asi como movilizar conceptos y juicios para resolver problemas.
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También se observa que los ingresantes de 3 programas de estudios de
la escuela pedagogica publica donde se va a realizar la investigacion obtuvieron
bajos resultados en la prueba de Metacomprension lectora, el 58.58% de los
estudiantes alcanzaron un nivel bajo y el 41,42% de ellos se ubican en el nivel
regular, es decir, los estudiantes no suelen utilizar estrategias que les ayuden a
supervisar sus procesos de comprension lectora, les cuesta, ademas, analizar,
sintetizar, argumentar y emitir juicios.

Frente a estos resultados es necesario considerar que el pensamiento
critico y la comprension lectora son requerimientos basicos para la formacién de
los futuros docentes pues permitira garantizar el desarrollo profesional pertinente
del estudiante (Flores, 2016).

Sin embargo, los datos y estudios sefialados anteriormente, han
demostrado que el estudiantado no ha logrado un buen nivel en la comprensién
lectora y tampoco ha desarrollado un pensamiento critico que les permita inferir,
deducir, interpretar, evaluar, argumentar.

Asi mismo, presentan dificultades para realizar una lectura comprensiva y
critica, les cuesta producir textos, plantear argumentos y expresar oralmente un
planteamiento u opinion. Todo ello exige tener una mirada mas interdisciplinar
del aprendizaje asi como encontrar estrategias que favorezcan la integracién de
las habilidades vinculadas al pensamiento critico y a la comprensién lectora.
(Sanchez, 2013; Morales, 2017).

En ese mismo sentido, la Unesco (2016) ha sefalado que fortalecer el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes es imprescindible en el nivel

superior. Para ello, es preciso favorecer la disposicion y el uso permanente de
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las habilidades del pensamiento critico porque es una competencia necesaria en
la formacién de los estudiantes, pues les permitira adoptar una actitud critica
frente a las diferentes problematicas que afectan su contexto y sea capaz de
plantear alternativas de solucion (Ospina, Brand y Aristizabal, 2017)

Por ello, es fundamental desarrollar en los primeros ciclos de la formacion
docente inicial capacidades como formular juicios, sintetizar, analizar, inferir,
argumentar, entre otras para garantizar el afianzamiento de la comprension
lectora y del pensamiento critico. Ello supone brindarles todos los recursos y
herramientas que se requieren a lo largo de su formacion para lograr el perfil
profesional.

Esto lleva a la necesidad de conocer como se encuentran los futuros
docentes en el desarrollo de estas competencias y qué relacion hay entre ellas.
En ese sentido, Morales (2020) sefala que cuando se lee criticamente se
favorece el desarrollo del pensamiento critico, es decir, que entre el
pensamiento critico y la comprension lectora hay una correspondencia y una
conexién permanente, un estudiante que ha desarrollado su pensamiento critico
y ademas lee comprensivamente va a analizar los textos con un alto nivel de
objetividad lo que lo llevara a tomar una posicion critica frente a ellos.

Por lo presentado se plantea la siguiente interrogante:

¢Qué relacion existe entre el pensamiento critico y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacion secundaria en una escuela pedagogica
publica del distrito de Santiago de Surco — Lima?

Asi mismo se plantean las siguientes preguntas especificas:
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- ¢ Existe relacion significativa entre la habilidad de inferencia y el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima?

- ¢Existe relacion significativa entre la habilidad de reconocimiento de
supuestos Yy el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de
2do afio de formacion inicial docente de los programas de estudio de
educacién secundaria en una escuela pedagoégica publica del distrito de
Santiago de Surco — Lima?

- ¢ Existe relacion significativa entre la habilidad de deduccion y el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacién
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima?

- ¢ Existe relaciéon significativa entre la habilidad de interpretacion y el nivel
critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima?

- ¢ Existe relacion significativa entre la habilidad de evaluacién de argumentos
y el nivel critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de
formacién inicial docente de los programas de estudio de educacién
secundaria en una escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de
Surco — Lima?

1.2 Justificacion de la investigacion
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Esta investigacion es relevante porque su estudio se centra en el
desarrollo del pensamiento critico y la comprension lectora, competencias
importantes para la formacion inicial de los futuros docentes, ademas de brindar
los siguientes aportes especificos:

1.2.1 A nivel teorico

Es necesario incidir que la practica de la lectura critica favorece el
fortalecimiento de las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de
formacion inicial docente, en este sentido, la presente investigacion cobra
relevancia porque brinda informacion sobre las ventajas de la lectura critica como
lo sefiala Cassani (2011) y Morales (2020). Asi mismo, complementa informacién
referida al pensamiento critico y la comprension lectora en los estudiantes de
formacion inicial docente.

Por otro lado, aporta datos a las instituciones de formacion docente inicial
sobre la relacién de estas dos variables para seguir investigando, reflexionando
y discutiendo sobre estos temas teniendo como base tedrica lo planteado por
Faccione (2007).

1.2.2 A nivel metodoldgico

El estudio fija su atencién en los estudiantes de formacion inicial docente
para establecer como estos se encuentran en el desarrollo de la comprension
lectora y del pensamiento critico, cabe sefialar que hay muy pocos estudios que
consideran a esta poblacidon, en tal sentido la presente investigacion brinda
valiosa informacion para que las instituciones tengan en consideracion estos
resultados, de tal manera que les permita generar experiencias de aprendizaje

que desarrollen dichas competencias.
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1.2.3 A nivel practico

Difundir la informacion obtenida en esta investigacion posibilita la reflexion
de los docentes y directivos para establecer acciones que incidan en el
fortalecimiento de estas competencias y permita asi mejorar los aprendizajes del
estudiantado; igualmente, sirve a los docentes formadores para elaborar
diagndsticos y proponer acciones de mejora en las experiencias de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, también tiene una implicancia social porque en la medida
que el estudiante desarrolle su pensamiento critico puede ejercer de manera
responsable su rol como ciudadano y proponer acciones que permitan generar
transformaciones en el entorno o contexto en el que se desenvuelva.

1.3 Delimitacién y limitaciones de la investigacion
1.3.1 Delimitacién de la investigacion

El estudio se realiz6 en una escuela pedagogica publica, que esta situada
en el distrito de Santiago de Surco, tiene mas de 144 afios de trayectoria en la
formacion docente. Entre sus caracteristicas se tiene que es una institucion
reconocida por haber alcanzado el licenciamiento y encontrarse acreditada por
el SINEACE ya que ha alcanzado los estandares nacionales de calidad
establecidos.

Brinda servicios de formacién docente inicial en los tres niveles
educativos, atendiendo a 7 programas de estudios: Educacion Inicial, Educacion
Primaria, Educacion Secundaria con mencion en Ciencias Naturales,
Matematica Fisica, Ciencias Sociales, Idiomas — Inglés y Lengua, Literatura y

Comunicacion. Este afio se esta atendiendo a 714 estudiantes de los diferentes
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programas de estudio que se encuentran cursando del Il al IX ciclo de formacion
inicial docente. Cabe mencionar que por el estado de emergencia que vive el
pais este afio no se ha tenido ingresantes.

También atiende a los docentes en servicio por medio de programas de
actualizacion y formacion continua para docentes y directivos, en las areas de
tutoria, gestion pedagogica, gestion educativa, evaluacion formativa, entre otros.
Ademas de programas de fortalecimiento de capacidades y de induccion
docente, en convenio con entidades publicas y privadas a nivel nacional.

Atiende a estudiantes de los diferentes distritos de Lima, sin embargo la
mayoria de ellos provienen de Villa Maria del Triunfo, San Juan de Miraflores,
Villa El Salvador, entre otros, ubicados en Lima Sur, ambito de influencia de la
institucion. Otro grupo proviene de Lima Norte, especialmente de los distritos de
San Juan de Lurigancho y Comas.

Por otro lado, la investigacién se realizé en medio de un contexto de
emergencia sanitaria a nivel nacional que exige seguir un protocolo para la
prevencion y control del Coronavirus (COVID-19). Estas medidas estan
amparadas en el Decreto Supremo N° 044-2020-PCM, gue declara al pais en
situacion de emergencia y establece un conjunto de acciones a seguir para
afrontar las situaciones generadas a partir del brote del COVID-109.

Este contexto ha obligado a adoptar también medidas en el campo
educativo que determina que durante este tiempo se brindara una educacion a
distancia o remota en todos los niveles educativos del pais, lo que implico que la

aplicacion de los instrumentos para el recojo de la data sobre las variables de
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estudio se hiciera en linea, utilizando como herramienta informatica el Google
Forms al cual accedieron los estudiantes que conforman la poblacién de estudio.
1.3.2 Limitaciones de la investigacion
Entre las limitaciones que afectd la realizacion de esta investigacion
tenemos el dificil acceso a las fuentes bibliograficas sobre las variables de
estudio, dado que no se pudo visitar las bibliotecas por las medidas de
emergencia sanitaria asumidas a nivel nacional. Por otro lado, se ha encontrado
pocas investigaciones que estudien la relacion entre el desarrollo del
pensamiento critico y la comprension lectora en estudiantes de formacion inicial
docente.
1.4 Objetivos de la investigacion
Los objetivos que se plantean en esta investigacion son los siguientes:
1.4.1 Objetivo General
Determinar la relacion que existe entre el pensamiento critico y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacién inicial docente
de los programas de estudio de educacidon secundaria en una escuela
pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.
1.4.2 Objetivos Especificos
- Establecer la relacién que existe entre la habilidad de inferencia y el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacién
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima
- Establecer la relacion que existe entre la habilidad de reconocimiento de

supuestos Yy el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de
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2do afo de formacion inicial docente de los programas de estudio de
educacién secundaria en una escuela pedagogica publica del distrito de
Santiago de Surco — Lima

Establecer la relacion que existe entre la habilidad de deduccion y el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima
Establecer la relacion que existe entre la habilidad de interpretacion y el nivel
critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima
Establecer la relacion que existe entre la habilidad de evaluacion de
argumentos y el nivel critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do
afio de formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagoégica publica del distrito de Santiago de

Surco — Lima.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

El presente capitulo contiene los antecedentes que estan relacionados
con las variables de estudio, se desarrolla el marco tedrico a través del cual se
sustentan dichas variables, se definen, ademas, los términos utilizados y luego
se sefialan las hipétesis de la investigacion.

2.1 Antecedentes de la investigacion

Para la realizacion de la investigacion se hizo necesario conocer cual era
el estado de la cuestién de las variables de estudio, para ello, se revisaron
trabajos internacionales y nacionales, luego, se seleccionaron aquellos
considerados como antecedentes, los cuales se presentan a continuacion.
2.1.1 Antecedentes Nacionales

En el pais existen investigaciones sobre la relacion entre el pensamiento
critico y la comprension lectora en estudiantes de educacion béasica regular, sin
embargo, no se ha profundizado este estudio en la educacién superior, a pesar
gue existen investigaciones que estudian estas variables pero de manera
separada.

Yarlaqué, Javier, Nufiez, Navarro y Padilla (2020) realizaron un estudio
orientado a establecer si los estudiantes que ingresaban con un buen nivel de
desarrollo de pensamiento critico a la universidad también tendrian un buen nivel
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en la facultad para resolver problemas y en la comprension lectora. El disefio de
la investigacion fue descriptivo correlacional; 513 estudiantes ingresantes,
pertenecientes a las 8 carreras seleccionadas para esta investigacion
conformaron la muestra de estudio.

Para la evaluacion de las tres variables de estudio, los investigadores
crearon los instrumentos respectivos siguiendo los protocolos de validacion y de
confiabilidad. Se elaboraron pruebas para medir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico y los niveles de la comprension lectora, asi como, aspectos
relacionados a la memoria, percepcidn y pensamiento. Para la resolucion de
problemas se usé una bateria de problemas.

Entre sus conclusiones se sefiald que, un buen nimero de ingresantes
presentan un bajo nivel en el desarrollo del pensamiento critico, se sefala
ademas, que las mujeres tienen un mejor desarrollo de este que los varones. En
cuanto a la resolucion de problemas los resultados evidenciaron que mas de la
mitad de los ingresantes de ambos sexos tienen poco desarrollada esta
capacidad.

Por otro lado, la mayoria de los ingresantes no han alcanzado desarrollar
la competencia de comprension lectora, siendo mejores los resultados en las
mujeres. Por otro lado, se sefialé que la variable de resolucién de problemas no
se relaciona con la del pensamiento critico, mientras que la comprension lectora
Si esta asociada con él.

Salazar (2020) investigd sobre la relacion que existe entre el rendimiento
académico y el pensamiento critico, para el estudio se consideré una muestra

conformada por 90 estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales de la
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Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion. El estudio fue de tipo no
experimental y transversal, ademas es descriptivo correlacional.

Para el recojo de la data sobre el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, se adapto y validé la prueba de Watson y Glaser y para analizar el
rendimiento académico se usaron las Actas de Notas del semestre académico
2018 | de la asignatura de Realidad Nacional e internacional de los estudiantes
de la muestra.

Uno de los resultados mas significativos obtenidos con esta investigacion
es que se evidencia que hay una correlacion significativa entre las variables
estudiadas, lo cual indica que los estudiantes, para comprender lo que leen,
activan las habilidades cognitivas y disposiciones relacionadas con el
pensamiento critico. También se sugiere que los formadores deben ser
capacitados en como potenciar las habilidades propias del pensamiento critico
durante el desarrollo de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Chavez (2019) a través de su investigacion pretendid establecer si hay
relacion entre las habilidades del pensamiento critico y los niveles de la
comprension lectora. Participaron en el estudio 58 estudiantes de Lengua
Espafiola y Literatura de la Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzman
y Valle. Se aplicaron el Cuestionario: Habilidades de Pensamiento Critico y el
Test de comprensiéon de Textos que fueron creados por la autora y sometidos a
los procedimientos de validacion y confiabilidad correspondientes, obteniéndose
que el Cuestionario de Pensamiento Critico tuvo una confiabilidad muy alta y el

de Comprension Lectora una confiabilidad alta. La investigacion es basica y
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sustantiva, es ademas, descriptiva correlacional y su método fue hipotético,
deductivo y analitico.

Los resultados evidencian que entre las variables de estudio hay una
relacion significativa; sin embargo, también se sefiala que esa relacion es débil
porque alcanzaron un bajo nivel en la comprension lectora. Por otro lado, se
sugiere que hay que trabajar con mayor énfasis estas habilidades, por lo tanto,
deben estar explicitas en las programaciones curriculares de todos los niveles
educativos del pais.

Escandon (2018) investigd sobre la relacion existente entre el nivel de
pensamiento critico y la comprension lectora en estudiantes universitarios del
Ciclo | en el curso de Filosofia, cuya muestra fue de 165 estudiantes. La
investigacion fue no experimental, transversal y correlacional. Los instrumentos
aplicados fueron el Cuestionario de Pensamiento Critico (CPC) y el Cuestionario
de Comprension Lectora de un texto filoséfico, cabe mencionar que la autora
adapto la segunda prueba incrementando el nivel reflexivo, esta fue validada y
sometida a la prueba de confiabilidad.

La investigacion logré establecer la existencia de una correlacion
significativa y alta entre las variables de estudio, concluyendo ademas, que en la
medida que se potencia el pensamiento critico, en esa misma medida se
evidencia que los estudiantes comprenden lo que leen. Otro aporte importante
es que se plantea una Guia de comprension de textos filoséficos para favorecer
el desarrollo del pensamiento critico.

Nufiez (2016), realizo una investigacion cuyas variables de estudio fueron

el dominio semantico y la comprension lectora, cuya finalidad fue establecer si

33



existia relacion significativa entre ambas variables. En la investigacion
participaron 70 estudiantes de la Universidad Nacional Federico Villarreal
pertenecientes a la especialidad de Lengua y Literatura que se encontraban
cursando el segundo ciclo. Para medir el dominio semantico la investigadora
elaboré el instrumento respectivo y para evaluar la comprension lectora se aplico
la prueba de las autoras Tapia y Silva que fue elaborada para ser utilizada
también con estudiantes universitarios. Para garantizar la confiabilidad y validez,
ambos instrumentos pasaron las pruebas respectivas.

El nivel de la investigacion fue descriptivo, cuyo disefio fue correlacional.
El analisis de los resultados llevo a la conclusion que si hay relacién significativa
y positiva entre el dominio semantico y la comprensién lectora en los estudiantes
gue participaron de la investigacion, sin embargo se sefiala que la mayoria de
ellos en la comprension lectora presentan un bajo nivel.

2.1.2 Antecedentes Internacionales

En el recojo de informacion a nivel internacional se han encontrado muy
pocas investigaciones que relacionen ambas variables de estudio en estos
altimos 5 afios en la educacion superior, sin embargo si hay investigaciones
relacionadas a las variables de manera independiente.

Canese (2020) investigd sobre la percepcién que tenian los estudiantes
de la Universidad Nacional de Asuncion en relacion al desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico. La investigacion fue descriptiva,
observacional y de corte transversal. La muestra considerd a 310 universitarios
de los diferentes cursos finales de la Facultad de Filosofia de la universidad

mencionada a los cuales se le aplicé una escala de Likert compuesta por un
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conjunto de indicadores que median las habilidades cognitivas del pensamiento
critico.

La data procesada arrojo como resultado que la percepcion de los
estudiantes es que el 68.85% de ellos estan ubicados en el nivel intermedio del
desarrollo del pensamiento critico. Entre las conclusiones también se menciona
que los estudiantes son conscientes de las dificultades que tienen al no
desarrollar las habilidades del pensamiento critico y que es urgente la practica
de estas para lograr su autonomia académica.

Sefiala también, que el desarrollo de estas habilidades debe ser una
prioridad en la educacion superior. Otro aporte importante es que, se elaboro el
instrumento que mide el desarrollo de estas habilidades lo cual permite, a la
facultad, tener una herramienta importante para recoger informacién y plantear
las acciones de mejora pertinentes.

Rios y Espinoza (2019) realizaron un estudio para conocer el diagndéstico
sobre la comprension lectora en estudiantes de educacion de las especialidades
de Inglés y Matemética de una escuela normal en México. La investigacion fue
descriptiva, con un enfoque mixto, participaron en la investigacion 56 estudiantes
de los cuales 36 pertenecian a la especialidad de Inglés y 20 a la especialidad
de Matematica. Se aplic6 una prueba diagndstica que contenia un texto con 12
reactivos, la prueba fue disefiada por el investigador y pasé por las pruebas y
validaciones correspondientes.

Entre las conclusiones se sefala que los estudiantes evidencian tener
problemas a nivel literal y analégico de la comprension lectora, pero es en el nivel

inferencial donde la dificultad es mayor, pues no son capaces de proponer una
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idea general y tampoco plantear inferencias a partir de un texto. Por otro lado,
se sugiere que se revise si los docentes promueven la comprension lectora pues
podria ser un factor a tener en cuenta para mejorar estos resultados.

Jordan, Parrales y Sarah (2018) realizaron un estudio para establecer la
influencia de la lectura en la promocion de las habilidades del pensamiento critico
basados en la taxonomia de Bloom. La metodologia de la investigacion fue mixta,
es decir cualitativa y cuantitativa, interpretaron y analizaron la problematica
encontrada en el contexto de estudio, para ello, se utilizo diversas técnicas como
la observacidén, la encuesta y la entrevista para el levantamiento de la
informacion. Participaron 240 universitarios del nivel elemental A2 de la
Universidad Técnica de Ambato en Ecuador y 10 docentes quienes fueron parte
de la poblacién de estudio. El instrumento utilizado fue un cuestionario
estructurado de 10 preguntas para los estudiantes y otro para los docentes que
fueron elaborados por los investigadores.

El estudio concluy6 que los estudiantes tienen una baja comprension
lectora y no son criticos cuando leen, ademas, sefialaron que el pensamiento
critico es relativamente bajo en ellos y que la mayoria no son capaces de dar a
conocer sus puntos de vista cuando terminan de leer un texto. Esto es ratificado
por la informacién proporcionada por los docentes, quienes sefialan que muy
pocas veces los estudiantes son capaces de analizar y ser criticos cuando
realizan un ejercicio de comprension lectora.

Otro aporte importante es que a partir de los resultados propusieron un

folleto de lectura con su disefio didactico para desarrollar el habito por la lectura
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y las habilidades del pensamiento, basado en los niveles de la Taxonomia de
Bloom.

Alquichire y Arrieta (2018) realizaron un estudio cuya finalidad era
establecer la relacion existente entre las variables estudiadas, es decir, entre el
pensamiento critico y rendimiento académico. Esta investigacion se realizé con
34 estudiantes universitarios del primer semestre en la especialidad de Biologia
y Quimica de la Universidad del Atlantico, Colombia. La evaluacion del
pensamiento critico fue a través del Test de Watson y Glaser, los datos obtenidos
fueron interesantes porque permitid reconocer el nivel del pensamiento critico
con el que ingresan los estudiantes; por otro lado, para la segunda variable se
recogi6 informacion del Departamento de Admisiones y Registro Académico de
la universidad. La investigacion fue no experimental, el tipo estuvo enmarcado
en lo transeccional correlacional causal y su enfoque fue mixto, de caracter
exploratorio secuencial.

Los resultados indican que entre las variables de estudio no existe
relacion, por otro lado, también se estableci6 que tampoco la hay entre las
habilidades del pensamiento critico. Sin embargo sefialan que es necesario
reconocer la necesidad de plantear, en este nivel, estrategias que estimulen el
pensamiento critico. Otro aporte importante que plantean las autoras es que para
incentivar el pensamiento critico, creativo, reflexivo y analitico, ademas de la
lectura critica, los profesores universitarios deben asumirse como docentes
investigadores.

Alejo (2017) investigd sobre el pensamiento critico en estudiantes de

educacion del nivel primaria considerando las asignaturas del area de las
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Ciencias Sociales en la Universidad de Malaga, Espafia. Es una investigacion
accion, por lo tanto, es de tipo cualitativa cuyo enfoque es socio-critico. Esta se
ejecuto en dos fases, la primera centrada en la investigacion accion propiamente
dicha con los estudiantes del tercer curso del Grado de Maestro en Educacion
Primaria de la universidad donde se realizé el estudio. En la segunda fase se
realizd el recojo de informacion sobre el pensamiento critico a través del
cuestionario PC que fue aplicado a 240 estudiantes. Luego, se formé un grupo
de reflexion conformado por 8 estudiantes del mismo grupo investigado para
analizar como los estudiantes participantes en este estudio se expresan de

manera oral y escrita.

La investigacion demostrd que un gran porcentaje de los estudiantes sabe
expresarse y escuchar oralmente; también hubo una mejora en la emision de
disertaciones en torno a la difusidbn de juicios ideoldgicos, politicos, éticos,
morales, entre otros; asi mismo se sefiala que los estudiantes evaluados estan
capacitados para recoger informacién destacada y saber usarla a su favor. Esta
investigacion, ademas, establecié entre sus aportes que una adecuada
formacion del pensamiento garantiza contar estudiantes universitarios con
capacidad critica.

2.2 Bases teoricas

La educacion, en estos tiempos, estd desafiada a formar estudiantes
criticos, autbnomos, capaces de cuestionar y criticar lo que acontece a su
alrededor, que reconocen diferentes puntos de vista y asumen una postura
argumentada. Para lograrlo se hace necesario desarrollar en ellos una variedad

de habilidades que coadyuven a desarrollar su pensamiento critico y mejorar los

38



niveles de comprension lectora a través del analisis, la critica y la argumentacion.
En los siguientes apartados se presentan las bases tedricas que sustentan las
variables de este trabajo de investigacion.
2.2.1 Pensamiento critico
2.2.1.1 Definicion

Abordar la conceptualizacion del pensamiento critico implica reconocer
gue ha sido un tema discutido a lo largo de la historia de la humanidad, desde la
reflexion de los filésofos clasicos, modernos y contemporaneos hasta los aportes

gue han proporcionado los estudios desde la psicologia y la educacion.

Por ello, es que se puede encontrar una diversidad de definiciones sobre
este tema, por ejemplo, se sefiala que el pensamiento critico implica una
atencion dinamica, cuidadosa, permanente y durable de una conviccién o forma
de conocimiento que se basa en sustentos que le dan soporte, que le permite
establecer conclusiones (Dewey, 1989, citado por Fisher, 2001; Chavez, 2019).

En esta conceptualizacion se resalta que el pensamiento critico no da
nada por supuesto, es mas bien aquel proceso que estimula la duda, la
indecision, la incertidumbre, que aviva la busqueda y la investigacion, que
permite pensar por si mismo y establecer las conclusiones que lleve a dar
razones sobre aquello que se cree.

En esa misma linea, Meller (2019) y Ospina, Brand y Aristizabal (2017)
seflalan, ademas, que el pensamiento critico permitira al estudiante aumentar su
capacidad comprensiva y su capacidad de pensar lo cual le permitira integrar el

conocimiento tedrico con experiencias contextualizadas para interpretar la
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realidad y transformarla. Esto lo motivara a seguir aprendiendo y mejorar su
rendimiento académico.

Por otro lado, se plantea que el pensamiento critico se distingue por ser
reflexivo y razonable, que permite a la persona tomar de decisiones sobre qué
creer o qué hacer (Norris y Ennis, 1989, citados por Fisher, 2001; Bezanilla,
Poblete, Fernandez, Arranez y Campos, 2018; Gomez y Botero, 2020). Como se
aprecia, esta definicion ademas del aspecto intelectual considera un area mas
practica del pensamiento critico, pues orienta a la accién y a la toma de
decisiones.

Otra definicion importante indica que este es un proceso riguroso de
reflexion permanente que entrafia un conjunto de estrategias y representaciones
mentales que permiten elaborar nuevos conocimientos, plantear posibles
soluciones frente a los problemas que se presentan y saber tomar decisiones
pensadas (Gomez, 2016; Morales, 2017). Al igual que la definicion anterior, aqui
también se evidencia una perspectiva mas practica del pensamiento critico, hay
gue desarrollar el razonamiento y la criticidad que va a permitir crear razones,
establecer criterios, emitir juicios y actuar para el mejoramiento del entorno.

Asi mismo, se considera que el pensamiento critico es la capacidad que
se tiene para identificar problemas para luego analizarlos y plantear posibles
soluciones, permite la blisqueda y evaluaciéon de informacién significativa que
lleve a elaborar conclusiones apropiadas.

En este sentido se sefiala que hay que considerar tres aspectos basicos,

por un lado, estan las actitudes de indagacion, referidas a aquellas habilidades
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que posibilitan identificar problemas y el reconocimiento de contar con
evidencias para sustentar su existencia.

Por otro lado, es necesario que se conozca la naturaleza de inferencias,
abstracciones y generalizaciones donde, a través de un proceso légico, se
establece la exactitud de la evidenciay por ultimo se tiene la habilidad para usar
tanto las actitudes y los conocimientos mencionados de manera adecuada.
(Watson y Glaser, 1994; Alquichire y Arrieta, 2018; Salazar, 2020).

Es importante resaltar que estos autores sefialan que, el pensamiento
critico implica una interaccibn permanente entre las actitudes y los
conocimientos, lo cual va a permitir plantear problemas y encontrar las probables
soluciones producto del analisis, la reflexion y el uso de la légica.

También, se concibe este como un proceso consciente y autorregulado
gue va mejorando en la medida en que se le analiza y evalda permanentemente
en funcion de estandares intelectuales establecidos; ademas Paul y Elder (2003)
seflalan que en este tipo de pensamiento la misma persona puede dirigirlo o
controlarlo, pero, ello exige también procesos rigurosos, disciplinados vy
autorregulados que le permita, si es necesario, replantear o corregir su propio
pensamiento.

Esta definicién, pone el énfasis en que es un proceso intencionado y
ademas considera que el pensamiento ha de ser evaluado a partir de criterios
intelectuales aceptados como universales, ellos son la claridad, exactitud,
precision, relevancia, profundidad, amplitud, Iégica, importancia y justicia, que
garantizaran su rigurosidad lo cual permitira a las personas la construccion de

sus propios modos de pensar (Izarra, Hirsch y Rodriguez, 2020; Bedoya, 2019).
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En ese mismo sentido, se sefiala que el pensamiento critico implica un
proceso razonado, intencionado y reflexivo que lleva a la persona a hacer uso
de sus habilidades para interpretar y analizar lo que les acontece para generar
sus propios modos de pensar (Paul y Elder, 2003; Bedoya, 2019;GOmez y
Botero, 2020; Erkek y Batur, 2020).

Al respecto Faccione (2007) sefala que el pensamiento critico representa
el juicio intencional, que tiene una persona el cual debe ser auto regulado. Por
otro lado, para alcanzar un pensamiento critico es importante tener en
consideracion los siguientes componentes: habilidades del pensamiento,
motivacion, disposiciones, ademas, de la capacidad para solucionar problemas
y tomar de decisiones.

También, es necesario mencionar que en 1990, Faccione lideré un equipo
de expertos cuya finalidad fue, dada la dispersion de conceptualizaciones que
habian sobre el pensamiento critico, unificar el lenguaje y proponer una
definicibn mas consensuada sobre este.

Entre las conclusiones sefialaron que el pensamiento critico conlleva a la
autorregulacion de los juicios que se emiten, gracias a dos procesos importantes,
el cognitivo, porque activa un conjunto de habilidades cognitivas, y el afectivo,
porque requiere de disposicion, es decir la persona ha de tener la actitud para
hacerlo, en ese sentido una persona que piensa criticamente ha de ser reflexiva,
metodica, investigativa, que siempre esta en busqueda de la verdad (Garcia,
Gadea y Fernandez, 2020).

Otro aspecto importante a resaltar, es que se sefiala que el pensamiento

critico se construye socioculturalmente, es decir, se desarrolla desde la
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interaccion social utilizando como herramientas el dialogo y la reflexion con los
otros y el contexto.

Considerando estas concepciones, se puede sefalar que el pensamiento
critico lleva a una manera de pensar, que supone un proceso intencionado,
autorregulado y riguroso que moviliza las habilidades cognitivas y disposiciones
para crear nuevos conocimientos, tomar decisiones razonables, analizar e
interpretar la realidad para plantear problemas y pensar en soluciones efectivas
y significativas que promuevan un cambio social. Asi mismo, su objetivo es que
la persona mejore su propio pensamiento, para ello, el analisis y la evaluacién
son indispensable para lograr las mejoras.
2.2.1.2 Caracteristicas del pensamiento critico

Son diversas las caracteristicas que se dan al pensamiento critico, entre
ellas tenemos las propuestas de Beyer (1995, citado por Campos, 2007), las de
Paul y Elder (2003) y la de Campos (2007) quien recoge las caracteristicas
propuestas por Beyer, pero hace, ademas, su propio planteamiento. A
continuacion se presenta las caracteristicas propuestas por cada uno de los

autores en mencion:

Tablal
Caracteristicas del pensamiento critico
Beyer (1995, citado por Paul y Elder (2003) Campos (2007)

Campos, 2007)

Disposiciones, es Humildad intelectual:  Activo, es la propia persona
respetuoso de las evidencias implica asumir que siempre responsable del proceso de
y los razonamientos de los hay algo nuevo que aprender. su pensamiento.

otros y es capaz de modificar

el suyo. Empatia intelectual: Intencional, es un acto

ponernos en la situacion del voluntario, premeditado que
Criterios, considera diversas otro para poder busca establecer
perspectivas para asumir comprenderlo. conclusiones.

algo como cierto.
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Argumentos, supone
identificar, evaluar y construir
razonamientos, emitir juicios.

Razonamiento, implica
desarrollar un pensamiento
[6gico de tal forma que
pueda, elaborar
conclusiones.

Autonomia intelectual:
tomar decisiones y asumir
gue es necesario analizar los
razonamientos basados en la
evidencia

Integridad intelectual: ser
honestos al enjuiciar
razonamientos propios y de
los otros.

Basado en principios, es un
proceso ordenado,
consecuente que considera
los estandares intelectuales
establecidos.

Evaluativo, supone la
valoracién, enjuiciamiento de
un argumento para elaborar
una conclusion.

Punto de vista, referida a la
forma particular en que cada
quien percibe la realidad que
lo lleva a producir
significados.

Perseverancia intelectual:
asumir la basqueda
permanente de la verdad

Confianza en larazén: creer

Procedimientos utiliza una que es posible aprender a

serie de medios como pensar por uno mismo.
plantear preguntas, emitir | T 4
juicios y reconocer |Mparcialidad:  considerar

los puntos de vista de manera
objetiva y justa sin dejarse
influenciar por el propio
pensamiento.

conclusiones.

Fuente: Elaboracion propia

Se puede observar en la tabla que los autores coinciden en algunas
caracteristicas, por ejemplo, que el pensamiento critico exige la disponibilidad de
la persona para pensar, lo que le permite tener autonomia intelectual y por lo
tanto, es responsable de este proceso. Asi mismo, coinciden en sefialar que hay
que tener en cuenta criterios, principios, procesos en la construccion de los
razonamientos y también plantean que es necesario considerar los diferentes
puntos de vista.
2.2.1.3 Pensamiento critico y habilidades cognitivas

Como se ha sefalado anteriormente, el pensamiento critico moviliza las
habilidades intelectuales y disposiciones, las cuales van interactuando de
manera dinamica y objetiva que llevan siempre a la reflexion razonada y son
utilizadas en las multiples situaciones que enfrenta la persona. Desarrollarlas va

a permitir hacer que el estudiante piense por €l mismo, que plantee sus
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argumentos y puntos de vista a partir de las conclusiones que sea capaz de
elaborar, que resuelva problemas, que tome decisiones y que cuestione hasta
su propio pensamiento para mejorarlo (Youseffi y Mohammadi, 2016; Salica,
2018; Canese, 2020). Por ello, es importante identificar qué habilidades
cognitivas y disposiciones van a favorecer el desarrollo del pensamiento critico.

Existen diversas propuestas, al respecto tenemos a Ennis (2011) quien
sefala que existen dos habilidades y 15 capacidades del pensamiento critico,
Campiran (2017) propone siete habilidades basicas, Cangalaya (2020) sefiala
gue son cuatro habilidades fundamentales . Por otro lado, Faccione (2007),
producto del consenso del panel de expertos, asumidas también por Alquichire
y Arrieta (2018), sefiala que hay seis habilidades cognitivas esenciales para el
pensamiento critico,

A continuacion se describen las habilidades cognitivas y sub habilidades
esenciales para el pensamiento critico, producto del aporte dado por los autores

mencionados:

ANALISIS INTERPRETACION INFERENCIA EVALUACION EXPLICACION AUTORREGULACION METACOGNICION ESPISTEMOLOGIA

categorizar examinar cuestionar linterpretar describir autoexaminar predecir problematizar

decodificar identificar proponer analizar justificar autoevaluar reducir la predecir
aclarar evaluar concluir evaluar argumentar autocorregir incertidumbre argumentar

Figura 1: Habilidades cognitivas y subhabilidades del pensamiento critico
Fuente: Elaboracion propia

En la figura se puede observar que hay diversas habilidades que se
movilizan para evidenciar un pensamiento critico, estas van interactuando de
manera dinamica y objetiva que llevan siempre a la reflexion razonada y son

utilizadas en las mdultiples situaciones que enfrenta la persona, es decir, en su
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experiencia personal, académica y profesional. Por otro lado, es importante
considerar que estas habilidades llevan a que se piense légica y razonadamente
antes de tomar decisiones.

Ademas de las habilidades cognitivas sefaladas, los autores en mencion,
plantean que un pensador critico debe tener desarrolladas también las siguientes
actitudes o disposiciones que garantizaran dinamizar las habilidades que

favoreceran la elaboracion de un pensamiento critico.

Inquisitivo: se esta en una busqueda o indagacién permanente, investiga con cuidado y diligencia para la
produccion de su pensamiento.

Analitico: es razonable y reflexivo, capaz de descomponer su propio pensamiento en estructuras para

categorizarlas y analizarlas e identificar la relacién inferencial entre sus enunciados

Sistematico: es organizado, ordenado y procede por principios que se relacionan entre si, considera las
pautas establecidas en la produccidn de razonamientos por su alto nivel de exigencia.

Apertura mental: es capaz de sostener sus puntos de vista pero reconoce y valora también, las posturas,
sentimientos y razonamiento de los otros. Procede con madurez y cordura.

Buscador de la verdad: apunta directamente a la necesidad intima y universal de conocer la realidad en
todos sus niveles y reconoce que su pensamiento es correcto si se ajusta a esta. Esta busqueda de la
verdad, de la representacién correcta del mundo, le permite juzgar la realidad para distinguir lo verdadero
de lo falso.

Confiable en el razonamiento: es rigurosa en el razonamiento y firme en sus convicciones lo que hace que
sea autocritica con sus propios razonamientos o conclusiones.

Reconoce el conocimiento de los otros, aprecia y valora los modos de pensar y el conocimiento que poseen los
otros.

Figura 2: Actitudes o disposiciones de un pensador critico
Fuente: Elaboracién propia

Por otro lado, Gil, Melendo, Fernandez y Rasquin (2016), sefialan que es
necesario tener en consideracién que, tanto las habilidades del pensamiento
critico como las disposiciones tienen una relacion indisoluble, por lo tanto, uno
requiere de la presencia de la otra, no se manifiestan de manera aislada, se
retroalimentan entre ellas (Canese, 2020). Las habilidades se sustentan en
principios que garantizan la calidad del pensamiento y las disposiciones se

sustentan en la resolucién para acceder a ellas.
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Por todo lo mencionado, se puede sefalar, que para activar las
habilidades del pensamiento critico es necesario que se tenga, ademas, la
motivacion y disposicion para hacer uso de ellas y asi desarrollar su pensamiento
critico.

Por ello, es importante reconocer estas habilidades y disposiciones como
componentes del pensamiento critico para estimular y motivar por medio de
diversos recursos y estrategias el desarrollo de un pensamiento mas analitico,
reflexivo y auténomo.
2.2.1.4 Dimensiones del pensamiento critico

Como se ha sefialado en el acépite anterior, es necesario tener en cuenta
las habilidades y disposiciones necesarias para potenciar el pensamiento critico,
ademas, también es importante conocer cuales son sus dimensiones.

A continuacidén se presentan las propuestas sobre las dimensiones del
pensamiento critico, entre las que destacan tenemos la de Ennis (2011) que es
también considerada por Bezanilla, Poblete, Fernandez, Alvarez y Campos,

(2018), cuyas dimensiones son:

Légica Criterial Pragmatica
y y yl )

Figura 3: Dimensiones del pensamiento critico segun Ennis
Fuente: Elaboracion propia

La dimension logica conlleva a emitir juicios, a establecer la relacion de los
significados en las palabras y los enunciados, a buscar evaluar sus conceptos

considerando su claridad, cohesion y validez del razonamiento, teniendo en
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cuenta las normas establecidas por la légica que permitird pensar con claridad,
organicidad y sistematicidad.

Mientras que la dimension criterial permite juzgar en los enunciados el
tema social e histérico en el que se da el razonamiento, considerando que este
se sitba en un determinado tiempo y espacio historico.

Por otro lado, la dimension pragmatica permite entender que no es
suficiente elaborar juicios y tomar decisiones si estos no se traducen en acciones
gue lleven a construir nuevas opciones y a transformar el propio pensamiento, el
entorno y el contexto social con el que se interactia. Orienta ademas, la relacion
permanente que ha de haber entre la razon practica y la razén tedrica, pues
ambas han de estar en una interaccion dialdégica permanente.

Asi también, destaca la propuesta planteada por Rojas (2013), citado por
Escandon (2018), que coincide con Ennis en las dimensiones logica y pragmatica
pero aporta tres dimensiones mas referidas a la sustantiva, contextual y dial6gica

gue se describe a continuacion:

Figura 4: Dimensiones del pensamiento critico segun Rojas
Fuente: Elaboracién propia

La dimension Sustantiva, orientada a la capacidad para definir conceptos
claves los cuales deben responder a estandares minimos, entre ellos, considerar
sus atributos, expresarse en leguaje claro y preciso, no dar pie a interpretaciones
lo cual requiere hacer clasificaciones, descripciones, establecer diversas

relaciones y evaluarlos para que el conocimiento sea objetivo y valido. También
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conlleva a identificar las inferencias relevantes, las suposiciones, implicancias
principales y consecuencias de los actos del pensamiento.

La dimensién contextual, orienta la capacidad para examinar el contexto
social donde se realiza el razonamiento para la obtencion de un conocimiento
significativo sobre el contexto en el que se ubica. Esta evaluacién considera el
analisis y la reflexion de la postura ideologia, politica, cultural y social para
obtener datos valiosos que ayuden a comprender lo compleja y diversa que
puede ser la realidad o contexto en el que se ubica.

En cuanto a la dimension dialdgica, esta considera la facultad para evaluar
el pensamiento relacionandolo con el de otros, lo que permite tener en cuenta
diferentes perspectivas y equidistar entre diversos pensamientos, de tal forma
gue permita encontrar puntos de vista diferentes o coincidentes. Por otro lado,
hay que considerar que el pensamiento supone una accidon comunicativa, ya que
posibilita el intercambio de ideas, fundamentos, razonamientos, conceptos,
situaciones para la busqueda de consensos en donde se privilegia la
argumentacion.

Por otro lado, se tiene la propuesta de Faccione (1990) considerada
también por Escandon (2018), quien sefiala que el pensamiento critico tiene seis
dimensiones, mientras que Watson y Glaser (1994) propone cinco dimensiones
que son también presentadas por Salazar (2020), lo interesante es que ambos
autores coinciden en sefialar como dimensiones cuatro de ellas: la inferencia,
reconocimiento de supuesto, interpretacion y evaluacion, como se grafica en la

figura:

49



Reconocimiento

Inferencia .
de supuestos Explicacion

\

"' Deduccion

Evaluacion

Interpretacion
Autorregulacion

Figura 5: Las dimensiones propuestas por Faccione y Watson y Glaser
Fuente: Elaboracion propia

Segun estos autores, la dimensién de inferencia, es entendida como
aguella conclusion que se obtiene de la evaluacion de hechos o supuestos
observados, para ello, se hace necesario garantizar que se cuenta con la
informacion necesaria como evidencias, enunciados, conceptos y principios de
los cuales se formulara conclusiones razonadas (Faccione, 2007; Watson y
Glaser, 2012; Salazar 2020).

En esta dimension los estudiantes son capaces de plantear juicios
razonados y coherentes a partir de la informacién que manejan, para ello,
requieren poner en juego su capacidad de discernimiento para poder distinguir
lo que es relevante de los que no lo es, lo importante de lo secundario, para lo
cual tienen que evaluar, deducir y concluir.

En relacién a la dimension de reconocimientos de supuestos, se plantea
gue es aquella habilidad que permite identificar conjeturas o suposiciones que
se avalan tacitamente o se dan por hecho en una afirmacion; implica también el

identificar las relaciones inferenciales hipotéticas o reales que se establecen
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entre premisas, enunciados, o representaciones con la finalidad de dar a conocer
un juicio, informacion o razén (Faccione, 2007; Watson y Glaser, 2012; Salazar
2020).

Respecto a la dimension de interpretacion, se sefiala que es la capacidad
para estimar y diferenciar las evidencias, ademas de valorar si las
generalizaciones planteadas son producto de ellas. Considera también, la
categorizacion y decodificacion de los resultados lo que supone entendimiento y
declaracion de procedimientos, experiencias, reglas, eventos entre otros, Por
otro lado, se considera importante la comprension y expresion de datos asi como
su decodificacion y codificacion (Faccione, 2007; Watson y Glaser, 2012; Salazar
2020), para ello es necesario valorar, discriminar y juzgar.

Por otro lado, la dimension de evaluacién de argumentos, es entendida
como la capacidad para distinguir la relevancia de los razonamientos de acuerdo
al nivel de importancia. Asi mismo, implica que se valore la veracidad de los
enunciados y representaciones que construye una persona. En esta dimensién
se evalla el grado de certeza que tienen los razonamientos (Faccione, 2007;
Watson y Glaser, 2012; Salazar 2020). Para ello diferencia, examina, aprueba,
valida informacion en base a criterios definidos.

Ademas de estas cuatro dimensiones Watson y Glaser (1994) y Salazar
(2020) consideran, también, la dimension de deduccion, que es la habilidad para
llegar a establecer una conclusién procedente logicamente de las premisas
dadas, proceso importante para la toma de decisiones.

Mientras que Faccione (1990) y Escanddn (2018) consideran, ademas de

las cuatro antes mencionadas, la dimensién explicacion, que es la capacidad que
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presenta el producto del razonamiento realizado de manera coherente y
reflexiva permitiendo la representacion de estos razonamientos con argumentos
firmes. Y la dimensién de autorregulacion, referida al monitoreo que se hace del
propio proceso cognitivo para la produccion de pensamiento con la finalidad de
validar, corregir o confirmar el propio razonamiento.

Como se puede apreciar existen diferentes dimensiones del pensamiento
critico, estas dan sustento tedrico al razonamiento y aseguran que a través de
esas destrezas y capacidades que se dinamizan, se logre potenciar el
pensamiento analitico, reflexivo, critico, creativo y autbnomo. En esta
investigacion se considero las dimensiones de Watson y Glaser (1994) que son
también trabajadas por Salazar (2020).

2.2.2 Comprension Lectora
2.2.2.1 Definicion de comprension lectora

Una de las grandes preocupaciones que se tienen en la formacion inicial
docente es desarrollar y fortalecer la competencia de comprensién lectora ya que
esta permitira desarrollar otras competencias.

Para definir la comprensién lectora es importante, primero, tener claro que
se entiende por lectura, al respecto se plantea que esta dinamiza la interrelacion
entre el que lee y el texto, lo cual implica que el lector obtiene, procesa y
comprende la informacién del texto leido (Sol€, 2011; Feng y Chen, 2016; Felipe
y Barrios, 2017). En esa misma linea, se plantea que ademas, es un proceso
constructivo porque el que lee, al analizar el texto, lo interpreta y lo integra dando
significado a lo que lee, lo que asegura que esta capacitado para asumir posturas

criticas frente a lo que acontece en la lectura y en su contexto (Cardona y
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Londofio, 2016; Morales, 2017; Rios y Espinoza, 2019; Barzola, Bolivar y
Navarrete, 2020).

Asi mismo, leer es también un proceso activo y selectivo, que se hace con
la intencidn de interpretar lo que se lee; y también es selectivo porque propicia
la interaccion entre lo que razona y se expresa a traveés del lenguaje. Leer implica
predecir e inferir permanentemente, lo cual es posible si esta mediada por una
motivacion y el sentirse libre para expresarse (Feng y Chen, 2016; Calle, 2018;
Minedu, 2018; Rios y Espinoza, 2019). Ademas, la lectura tiene como finalidad
entender, comprender lo que se lee, para ello es necesario relacionar y comparar
ideas, formularse interrogantes, plantear inferencias (Nufiez, 2016; Acufia y
Lépez, 2017; Chavez, 2019).

Teniendo en cuenta lo planteado por los autores, se concluye que la
lectura implica un proceso activo, constructivo e interactivo entre el que lee y el
texto, estos procesos permiten que el lector vaya integrando la informacion o
conocimiento que tiene con los que recoge del texto para darle significado, lo
que exige que el lector entienda aquello que lee. Es decir, la lectura lleva a
analizar, comparar, sintetizar, relacionar informacién, elaborar conclusiones,
inferencias, por lo tanto, lleva al lector a pensar y acceder al conocimiento.

Se ha seflalado que la lectura implica la capacidad de comprender,
veamos entonces, qué es la comprension lectora. Muchos de los autores sefialan
gue esta es un proceso interactivo, constructivo e integrador que surge de la
relacion que se produce entre el lector, el texto y el contexto.

En ese sentido, la comprension lectora es definida como la capacidad que

se tiene para sintetizar lo expresado en el texto que se lee, permite la
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identificacion de la parte central del texto leido, de su estructura y composicion;
admite, ademas, la integracion de los diferentes saberes (Feng y Chen, 2016;
Minedu, 2018; Céaceres, Pérez y Zufiga, 2018; Chavez, 2019).

Este procesamiento de la informacion involucra tanto a las habilidades
cognitivas como a las afectivas y linguisticas, permitiendo que el que lee
entienda, analice y relacione la informacion recogida en el texto con las propias
para generar nuevos conocimientos o significados (Nufiez, 2016; Espino y
Sanchez, 2017; Acufia 'y Lopez, 2017; Chavez, 2019).

Considerando lo sefialado, este procesamiento favorece la integracion de
las habilidades propias del pensamiento, la reflexién, la metacognicién y los
factores motivacionales que sostienen la accion del lector desde su significado
(L6pez, Medina y Caballero, 2016).

Por otro lado, se sefiala que la comprension lectora es la capacidad de
aprehender las ideas que se transmiten en las palabras o grupos de palabras
gue se encuentran en el texto, lo que permite que el lector identifique la idea
central a partir del significado hallado en cada péarrafo, lo cual le permite
reconocer el mensaje que estd comunicando el texto y pueda hacer uso de las
ideas que se le transmite (Sanchez, 2013; Calle, 2018; Rios y Espinoza, 2019).

Por otro lado, tenemos definiciones que le agregan un elemento social a
esta competencia, es decir se sostiene que la comprension lectora, ademas de
permitir al lector analizar y usar el significado de los textos con el que interactia
para ampliar su conocimiento, le posibilita intervenir en el contexto en que se
desenvuelve contribuyendo en su desarrollo social, cultural y politico (Minedu,

2018).
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En esa misma linea, Cassany (2011) y Morales (2017) sostienen que la
lectura es una herramienta que permite interactuar con el contexto social, un
recurso que favorece transformar y mejorar las condiciones del contexto y de la
vida misma. Es decir, que todo aquello que reflexionamos y comprendemos
cuando leemos, nos permite tomar conciencia y asumir una posicion critica frente
a aquello que se vivencia para transformar la vida y el contexto en el que se
interactda.

Asi mismo, se sefiala, que la comprension lectora tiene tres tipos de
interpretaciones. Una linglistica, que implica que el significado se encuentra en
el texto al margen del conocimiento del lector; otra desde la perspectiva
cognitiva, ya que se reconoce que el lector pone en juego un conjunto de
operaciones mentales para elaborar significados y una tercera referida al
aspecto sociocultural, que sefiala el ambito social de la comprension, puesto que
los textos que se leen estan enmarcados en contextos culturales particulares
(Cassany, 2006; Bedoya, 2019).

Es en este sentido que se espera, que toda persona alcance la
competencia lectora, pues esta le permitira utilizar lo que comprende en el
contexto en el que interactla a partir de los procesos de reflexién y de criticidad
que lo lleven a proponer alternativas para lograr una convivencia mas arménica
(Avendafio de Baron, 2016; Morales, 2017; Rios y Espinoza, 2019).

Teniendo en cuenta lo presentado, se establece que la comprension
lectora es un proceso cognitivo interactivo y sociocultural que involucra un
repertorio de habilidades cognitivas que le posibilitan analizar, relacionar,

interpretar, examinar, reflexionar, interpelar, evaluar la fuente, elaborar ideas,
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construir inferencias a partir de la comprension del texto con el cual interactia el
lector. Es importante en este proceso tener también en cuenta el contexto
sociocultural en el que surge el texto.

Esta interrelacion que se genera entre el que lee y el texto posibilita la
integracion de las ideas previas con las nuevas, extraidas de la lectura, para
elaborar nuevos significados que resulta de la apropiacion y asociacion de ideas
gue le permite representar, interpretar y comprender la realidad, esto lo llevara a
aumentar su conocimiento, a cambiar su manera de pensar, de vivir y a
transformar el entorno en el que se encuentra.
2.2.2.2 Factores asociados ala comprension lectora

Se reconoce que la comprension lectora es un proceso interactivo y
complejo, por ello, es necesario considerar los factores que influyen en ella. A

continuacion presentamaos tres conjuntos de factores asociados a esta:

PERSONALES ACADEMICAS

SOcCIo
CULTURALES

COMPRENSION LECTORA

Figura 6: Factores relacionados a la comprensién lectora
Fuente: Elaboracion propia

Los factores personales estan referidos a la motivaciéon y disposiciéon para
la lectura, a los habitos que tiene el lector y como organiza el tiempo para leer.
Para propiciar el desarrollo de la comprensién lectora, es indispensable tener

una postura favorable hacia la lectura, que se manifiesta en la disposicién para
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hacerla porque se disfruta de ella 'y se reconoce que va a permitir apropiarse del
conocimiento para emplearlos en su vida cotidiana.

Esta actitud los conlleva a asumir una postura critica, lo que despierta en
el lector la motivacion permanente por leer con mas frecuencia, lo cual aumenta
el nivel de su competencia lectora y su habilidad (Solé, 2011; Espino y Sanchez,
2017; Caceres, Pérez y Zuiiga, 2018; Rios y Espinoza, 2019). Por ello, como
sefalan Eyzaguirre, Le Foulon y Salvatierra (2020), es imprescindible despertar
en los estudiantes, la motivacion que los comprometa a asumir
responsablemente sus propios procesos de aprendizaje.

Un estudiante motivado asume su propio proceso de aprendizaje logrando
desarrollar su autonomia académica, es capaz de asumir su propio aprendizaje,
planteandose sus propios niveles de exigencia y asumiendo sus procesos y
resultados de aprendizaje (Espino y Sanchez, 2017). En este sentido, tiene que
ser consciente que debe desplegar un conjunto de habilidades que le permita
asumir su propio proceso de aprendizaje.

Ello implica, ser capaz de actuar con fundamentos, de desarrollar su
criticidad y creatividad, asi como, su capacidad de indagacion, de saber
interactuar con los contenidos, aspectos que han tenido que asumir los
estudiantes en estos tiempos de pandemia (Urbina, 2017; Ramirez, 2019; Lara,
2020). Para despertar la motivacion hacia la lectura, es necesario que el
estudiante no solo comprenda lo importante que es leer, sino también saber por
qué y el para qué se lee.

Es importante, ademas, que se creen habitos lectores, es decir, que el

lector se plantee leer una determinada cantidad de lecturas o libros porque ello
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mejorara su comprension lectora, de alli la importancia de planificar el tiempo en
el que se debe destinar a la lectura. Para lograrlo es necesario que los docentes
utilicen técnicas y estrategias que faculten al futuro profesional a ir trabajando en
la mejorara de su comprension lectora, ademas, debe de generar un clima
favorable para el aprendizaje (Urbina, 2017; Espino y Sanchez, 2017). Todo ello,
motivara al estudiante a poner de su parte para lograr alcanzar un nivel 6éptimo
de la comprension lectora.

Sin embargo, los factores académicos estan relacionados a las
estrategias con las que se cuenta para la comprensién de aquello que se lee,
Solé (2011) y Franco, Céardenas y Santrich (2016) sostienen que estas son
habilidades cognitivas y metacognitivas que se aprenden.

Al respecto, Cardona, Osorio y Herrera (2018), sefialan que el lector ha
de entender y reconocer las operaciones cognitivas y metacognitivas que se
movilizan cuando leen para agenciarse de las estrategias necesarias para ser
usadas en los diferentes momentos de la lectura.

Por otro lado, es importante considerar las estrategias lectoras que
emplean los formadores para promover el agrado por la lectura y por ende la
comprension de lo que se lee. Es importante disefiar experiencias de aprendizaje
auténticas y sélidas, con diferentes niveles de dificultad y que estén alineadas a
las necesidades, demandas y estilos de aprendizajes de los estudiantes. La
seleccion de las lecturas a realizar debe considerar diversos temas relacionados
con su formacion, el contexto y sus intereses (LOpez, Medina y Caballero, 2016;

Gomez y Botero, 2020).
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En este sentido es necesario proponer estrategias cognitivas que lleven
al estudiante a organizar, elaborar, transformar y transferir informacion. También
hay que hacer uso de estrategias metacognitivas que permita el planeamiento,
monitoreo y evaluacion del proceso lector para dar cuenta si se ha logrado o no
la comprension lectora (Caceres, Pérez y Zufiga, 2018).

Es importante, entonces, reconocer qué habilidades posee el lector que le
posibilita o inhibe la comprension lectora para poder potenciarlas, por ello, es
necesario verificar si el lector es capaz de analizar, deducir, relacionar los
saberes previos con los nuevos, formular hipétesis, plantear inferencias,
comprender la nueva informacion.

En cambio, los factores socioculturales consideran los componentes o
aspectos del entorno familiar y social desde el que se ubica el lector. Es decir,
hay que tener en cuenta que el habito de la lectura se genera desde la casa, por
ello hay que identificar si se cuenta con libros, diccionarios u otros que permitan
a la persona poder acceder a la informacion para la ejecucién de las tareas
académicas. En ese sentido, Puello, Valdez, Belefio y Meza (2018) sefialan que
es importante la actitud que tengan los padres frente a la lectura, pues ello
favorecera el desarrollar el habito lector en los estudiantes.

Por otro lado, si durante la edad escolar los padres de familia han
estimulado la lectura y el disfrute de esta, es seguro alcanzar mayores logros en
la comprension lectora (Urbina, 2017; Gonzales, 2004, citado por Franco,
Cardenas y Santrich, 2016); lo cual permitira que el lector logre decodificar las
ideas presentes en el texto para interpretarlas, incorporarlas y utilizarlas en su

vida diaria.
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El reconocimiento de estos factores que repercuten en la comprension
lectora son importantes porque a partir de su analisis, se puede reconocer cuales
de estos estan influenciando en el desarrollo de los niveles de comprension
lectora, en este caso, en los estudiantes de formacion inicial docente.

2. 2.2.3 Niveles de comprension lectora

Se ha sefalado que la lectura es un proceso en el que el lector realiza un
conjunto de operaciones para comprender aquello que se lee, sin embargo, no
siempre el lector llega a alcanzar el nivel que se espera, por ello, hay que
identificar aquellos niveles de la comprension lectora que se logra cuando se lee.
La mayoria de los autores como Cassany (2011), Sanchez (2013), Nufez,
(2016), Durango (2017), Chavez (2019); Pinto y Rojas, (2019) y Bedoya (2019)
sefialan que la comprension lectora presenta tres niveles, siendo ellos el literal,

el inferencial y el critico, los cuales se utilizaran en esta investigacion:

‘ Nivel Critico
Nivel
q Inferencial
Nivel

Literal

Figura 7: Niveles de la comprensioén lectora
Fuente: Elaboracion propia

A continuacién se describen cada uno de los niveles mencionados, en
relacion al nivel Literal de la comprension, este se centra en el contenido, es
decir en lo que se informa a través del texto, el que lee refiere la informacion que
esta explicita como es identificar los personajes, lugar, tiempo, caracteristicas,

secuencia, entre otros; lo cual indica un nivel basico de literalidad.
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También, el lector puede realizar una lectura mas profunda lo que le
permite identificar el tema principal, diferenciar las ideas principales de las
secundarias, establecer la relacion de causa efecto, puede, ademas, sintetizar y
resumir la informacion (Durango, 2017; Chavez, 2019; Bedoya, 2019)

En cuanto al nivel Inferencial, el lector es capaz de reflexionar, profundizar
y sacar conclusiones a partir de lo expresado literalmente por el autor, es decir,
qgue deduce o infiere conclusiones que estan implicitas en el texto. Ademas, es
capaz de interpretar y enlazar la informacién recogida en la lectura con las que
€l posee, ello le permite elaborar nuevas ideas o hipotesis sobre lo leido.

Para ello, el lector puede deducir los detalles que utiliza el autor, las ideas
principales que no estan explicitadas, las relaciones de causa consecuencia;
pueden, ademas, augurar acontecimientos y traducir el lenguaje figurativo que
utiliza el autor (Sanchez, 2013; Macay y Véliz, 2019; Pinto y Rojas, 2019).

Respecto al nivel critico, el lector es capaz de emitir opinion, juicios criticos
debidamente fundamentados producto de la reflexion realizada sobre lo leido.
Este nivel se caracteriza por ser mas evaluativo, es importante la formacion, los
criterios y el conocimiento del lector en relacion alo que lee. Los juicios que emite
pueden estar centrados en la realidad, en la adecuacion o validez de la
informacion, en la apropiacién de esta o en rechazo o aceptacion de los que
plantea el autor.

Ademas Cassany (2011), Quintar (2018) y Arias (2018) sefialan que en
la comprension critica es fundamental el conocimiento historico y cultural, pues

la interpretacion que hace el lector tiene que ver su cultura y la del autor, pero
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también del contexto historico desde donde se ubica cada uno. Por otro lado,
también ha de conocer el significado que otros otorgan al mismo texto.

En este nivel, las inferencias que se elaboran son de tipo pragmatico,
predictivo y proyectivo. También, el lector esta en condiciones de emitir juicios
valorativos sobre lo que lee, juzga tanto el contenido como las relaciones y las
inferencias que se pueden deducir, lo cual lo lleva a tomar una postura frente a
lo que leyo a partir de los valores que se tiene, lo que permite elaborar

argumentos solidos.

2.2.3.1 La lectura criticay la comprensién lectora

Se ha sefialado que lograr el nivel critico en la comprension lectora es
esencial, por ello, es necesario fortalecer el habito lector en los estudiantes y
propiciar lecturas que los lleve a este nivel, una herramienta importante para ello
es la lectura critica ya que esta obliga al lector a ejercitar y dinamizar un conjunto
de habilidades que lo lleva a asumir su propia postura frente el texto que lee.

Promover la lectura critica permite que el que lee elabore sus propios
conocimientos a partir del andlisis, comprension, interpretacion, deduccion,
planteamiento de inferencias, relaciones, asociaciones y valoraciones que
establece a partir de lo leido (Morales, 2020; Arias, 2018). Por otro lado, se
seflala que la lectura critica tiene como propésito que el lector plantee sus
propios puntos de vista u opiniones respecto al texto que lee, que sea capaz de
identificar que este contiene una ideologia enmarcada en un contexto que hay

que respetar y comprender.
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Asi mismo, se reconoce que se pueden hacer diferentes interpretaciones
sobre el contenido del texto y que es importante considerar lo que otros lectores
también interpretan, en tal sentido Alvarez, Mendoza, Moreno y Garavito (2020)
sefalan que la lectura critica implica una vivencia transformadora que lleva al
lector a una restructuracion de su propio pensamiento.

Por otro lado, Avendafo de Baron (2016) sefiala que la lectura critica
busca que el lector sea capaz de pensar por él mismo, que pueda reflexionar,
analizar y tomar una posicion critica frente a lo que acontece en la sociedad; al
respecto, Cubides, Rojas y Cardenas (2017) sefialan que este tipo de lectura
permite al lector lograr un nivel alto en la comprensién sobre lo que esta leyendo,
lo que le permite hacer planteamientos conceptuales de alta complejidad y
fundamentarlos con la solidez que se requiere.

Asi mismo, Cassany (2011) sefiala que este tipo de lectura motiva al lector
a lograr sus metas personales y lo compromete a participar de manera activa y
comprometida en la transformacion de la sociedad. En ese mismo sentido, se
sefala, también, que la lectura critica es una competencia que te brinda las
herramientas necesarias que permite ampliar el horizonte y plantear acciones
para mejorar las condiciones de vida a nivel personal, académico, profesional y
social (Morales, 2020; Arias, 2018).

En esa misma linea, se sostiene que la actitud critica es activada en la
lectura y que esta lleva al lector a crear conocimiento historico producto de la
toma de conciencia de su propia realidad (Quintar, 2018). Hay que saber leer y

reconocer al ser historico que escribe el texto y al que interactda con este para
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traer esas experiencias al presente y debatirlas para que a partir de ellas se
produzca nuevos conocimientos.

Considerando lo sefialado, la lectura critica permite la comprension
significativa del texto, lo que lleva al lector a ejercitar su razonamiento a partir de
lo que lee para expresar y fundamentar sus ideas; le permite también, asumir
sus propios juicios sobre lo que transmite el autor, a valorar el contexto
sociocultural en el que se escribe el texto considerando también el suyo para
comprenderlo y transformarlo.

Es también una estrategia esencial para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo del lector, fomentar su autonomia y la reflexion permanente en

el marco del entorno socio cultural en el que se desenvuelve.

2.2.3 Relacién entre pensamiento critico y comprension lectora
2.2.3.1 La lectura critica como posibilidad para el desarrollo del
pensamiento critico

Se ha venido sefialando que es importe potenciar el pensamiento critico
en el estudiantado de formacion inicial docente, para ello, hay que dotarlos de
un conjunto de herramientas que les posibilite acceder a la informacién para
analizarla, comprenderla y leerla criticamente de tal manera, que lo lleve a
elaborar su propia interpretacion y a tomar decisiones fundamentadas.

Por ello, es preciso reconocer que entre la lectura critica y el pensamiento
critico hay una union indisoluble y mantienen una conexion de causalidad como
sefialan Marzbam y Barati (2016) y Alvarez, Mendoza, Moreno y Garavito

(2020).
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En ese sentido se entiende que la lectura comprensiva implica un conjunto
de operaciones mentales, la comprension de lo que se lee moviliza todo el
sistema cognitivo de la persona lo que le permite, entre otras cosas, elaborar
representaciones fonoldgicas de las palabras, entender los variados significados
de estas, dar un valor sintactico a cada palabra y realizar inferencias a partir del
conocimiento que tiene el lector y de la postura critica que asume frente a los
que lee (Youseffi y Mohammadi, 2016; Acufia y Lopez, 2017; Morales, 2017)

Por consiguiente, es necesario motivar el agrado por la lectura porgue es
un factor que fortalecera el logro de la comprension lectora, cuando el lector lee
pone en juego sus habilidades cognitivas y afectivas para comprender, analizar
y utilizar el texto para ampliar su conocimiento y participar en la transformacién
de su realidad social. Es decir, integra a través de la lectura sus habilidades
comunicativas y fortalece la interaccion entre sus dimensiones afectivas,
cognitivas y motivacionales que se ponen en juego (Lépez, Medina y Caballero,
2016).

Sin embargo, ademas de comprender el texto, el lector ubica el discurso
en un contexto sociocultural determinado, identifica el género del discurso y
reconoce el propésito del autor (Escandon, 2018; Morales, 2020) y esto es
posible cuando el lector analiza criticamente un texto, para ello, Cangalaya
(2020) sefiala que requiere utilizar toda esa gama de habilidades propias del
pensamiento critico que los docentes han de desarrollar para formar un
pensador critico.

En ese sentido, es importante resaltar la lectura critica como una

estrategia que se tiene que utilizar con los estudiantes de formacion inicial
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docente, pues posibilita ejercitar el pensamiento critico, es decir, que lleva al
estudiante a razonar, analizar explicar, establecer inferencias, evaluar el
discurso, identificar el contexto sociocultural para comprender el discurso del
texto y poder dar respuestas a las demandas de la sociedad (Alvarez, Mendoza,
Moreno y Garavito (2020); Meneses, Osorio y Rubio, 2017; Flores, 2016).

Se le considera, ademas, como una estrategias fundamental para
desarrollar el razonamiento l6gico, teniendo como punto de partida el signo
linglistico (Arias, 2018). Es decir, aporta al desarrollo de un razonamiento
preciso y justificado que trasciende el andlisis para codificar, decodificar e
interpretar la mayoria de los signos lingulisticos y paralingtisticos que contiene
el texto para relacionarlos con el contexto.

Por lo mencionado, se puede sefialar que la lectura se convierte en ese
instrumento que fortalece el pensamiento critico pues hace que el lector
interprete, analice, evalle, explique, relacione los elementos identificados,
plantee conclusiones, valore el contenido del texto, dialogue con la realidad
sociocultural que evidencia el texto y su propia realidad; lo lleva ademas a
elaborar sus propias posturas con fundamentos validos producto de la reflexiéon
sobre lo leido.
2.2.3.2 Indicadores del pensamiento critico en la comprension lectora

Los indicadores para evaluar el pensamiento critico en la comprension
lectora son entendidos como aquellos aspectos, requisitos o0 condiciones que
son necesarios para valorar la comprension critica del lector. Asi mismo,

Mackay, Franco y Villacis (2018) sefalan que los indicadores se utilizan cuando
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se pretende verificar la calidad de los razonamientos que plantea una persona,
en este caso un estudiante.

Al respecto, Sanchez (2013) sefala que estos indicadores se organizan
en tres grupos, el primero referido a la comprensién donde se considera que el
lector elabora conclusiones que se infieren a partir de las premisas planteadas.
Asi mismo, reconoce cuando una situacion es producto de los contenidos
presentados en un argumento, examina la relacion de causa - efecto en los
sucesos que se dan en el texto, plantea semejanzas entre los hechos, conceptos
e ideas que lo llevan a razonar.

También, reconoce la idea principal y la relaciona con las secundarias,
identifica la l6gica establecida en el contenido de la lectura, delimita la
informacion que es necesaria en el texto y plantea preguntas acorde al
argumento o tema en discusion.

El segundo grupo considera los indicadores de analisis, es decir el lector
reconoce las suposiciones que van a permitir la elaboracion de conclusiones y
las que subyacen en el argumento. Asi mismo, reflexiona sobre la relacidon entre
los elementos del texto para tener clara la informacién, adelanta o prevé
resultados para la toma de decisiones, establece diferencias y similitudes entre
las proposiciones producto de la evaluacién de estas y encuentra los aspectos
comunes relacionados al tema en el texto.

El tercer grupo de indicadores se centra en la valoracion de hechos, es
decir, el lector sefala el nivel de verdad o falsedad de una conclusion en la
lectura; identifica y da prioridad a conclusiones considerando situaciones y datos

particulares, evalia el lenguaje que se utiliza en la lectura. De igual forma,
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emplea su propio vocabulario para explicar lo que significa un concepto,
proposicion o texto dentro del argumento analizado; respalda una conclusion con
fundamentos que apoyan y validan un argumento diferenciando los fuertes de
los débiles, reconociendo asi su pertinencia en relacion al tema de la lectura.

Por otro lado, Cassany (2011), Sanchez (2013) y Arias (2018) sostienen
qgue un lector critico debe evidenciar tres capacidades, en primer lugar sefiala
que el lector debe ubicar el texto en su contexto sociocultural, para ello debe
identificar la intencidn del autor al producir su texto en ese contexto, como sefiala
Quintar (2018), hay que acoger la informacion, ir a la memoria historica de los
gue plantea el autor para darle sentido.

Asi mismo, ha de reconocer los contenidos aportados en el discurso en
relacion a la informacion sobre el tema que hay en la comunidad, asi como
reconocer los aportes dados al discurso por otros de manera directa o indirecta
y ha de hallar el posicionamiento en relacion a estereotipos y representaciones
culturales en relacion al tema del discurso o cualquier otro aspecto,

La segunda capacidad esta referida a que el lector reconoce y participa
en la practica discursiva que propone el texto, es decir, que lo interpreta teniendo
en cuenta los criterios establecidos segun el género discursivo del texto y
reconoce las peculiaridades linguisticas y las caracteristicas culturales en la que
se escribe (Arias, 2018).

La tercera capacidad esta orientada a que le lector considere los efectos
qgue produce el discurso en los distintos entornos en el que se lee. Es necesario
darse cuenta de la coyuntura y relatividad de la interpretacion que se hace, ello

requiere reconocer las limitaciones entre lo que se plantea en el texto, lo que se
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presupone en él y lo que el lector contribuye en la elaboracién de significados.
Por otro lado, esta capacidad también implica tener en cuenta las
interpretaciones que otros lectores van a dar al contenido del texto e integrar las
interpretaciones que realizan otros lectores sobre lo leido (Sanchez, 2013;
Quintar, 2018).

Se puede, entonces, sefialar que estos indicadores evidencian las
habilidades y conocimientos que hay que considerar cuando se realiza una
lectura de manera critica para alcanzar un nivel de comprension del discurso

mucho mas competente y exigente.

2.3 Definicion de términos

A continuacion se presentan los términos considerados basicos para el
desarrollo de esta investigacion:
2.3.1 Pensamiento critico

Proceso razonado, intencionado, reflexivo que implica el hacer uso de
sus habilidades para interpretar, analizar 1o que nos acontece y generar nuestros
propios modos de pensar. Por otro lado, para alcanzar un pensamiento critico es
necesario tener en cuenta sus componentes como son las habilidades de
razonamiento, la motivacion, las disposiciones, la solucién de problemas y toma
de decisiones (Faccione 2007; Salazar, 2020)
2.3.2 Habilidades del pensamiento critico

Conjunto de habilidades intelectuales que posibilitan que el estudiante
piense por él mismo, que establezca sus propias conclusiones, que plantee sus

argumentos y puntos de vista a partir de las conclusiones que sea capaz de
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elaborar, que resuelva problemas, que tome decisiones y que cuestione hasta
Su propio pensamiento para mejorarlo. Se destaca que hay seis habilidades
cognitivas fundamentales, las cuales son interpretacion, andlisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y de autorregulaciéon (Faccione, 2007; Alquichiri y Arrieta,
2018).
2.3.3 Dimensiones del pensamiento critico

Son aspectos a considerar para evaluar las habilidades y disposiciones
relevantes que actuan para favorecer el desarrollo del pensamiento critico, entre
ellas tenemos: la inferencia, reconocimiento de supuesto, deduccion,
interpretacion y evaluacion de argumentos (Watson y Glaser, 1994; Alquichire y
Arrieta, 2018; Salazar, 2020).
2.3.4 Interpretacion

Es la capacidad para estimar y diferenciar las evidencias, ademas de
valorar si las generalizaciones planteadas son producto de estas. Considera
también, la categorizacion y decodificacion de los resultados, lo que supone
entendimiento y declaracién de procedimientos experiencias, reglas, eventos
entre otros. (Watson y Glaser, 2012; Salazar 2020).
2.3.5 Evaluacién de argumentos

Es entendida como la capacidad para distinguir la relevancia de los
argumentos segun su nivel de importancia; asi mismo, implica la examinacion y
estimacion de la credibilidad de los enunciados y representaciones. (Watson y
Glaser, 2012; Salazar 2020).

2.3.6 Comprension Lectora
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Proceso cognitivo, interactivo y sociocultural que pone en juego las
habilidades cognitivas que permiten analizar, relacionar, interpretar, examinar,
reflexionar, interpelar, evaluar la fuente, elaborar ideas, construir inferencias a
partir de la comprension del texto con el cual interactia el lector y el contexto
sociocultural en el que surge el texto. La comprension de lo leido llevara al lector
a aumentar su conocimiento, a cambiar su manera de pensar, de vivir y a
transformar el entorno en el que se encuentra (Cassany, 2011; Sanchez, 2013;

Nufiez, 2016; Chavez, 2019).

2.3.7 Niveles de la comprensién lectora

Establecen el grado de comprension que el lector logra alcanzar sobre lo
que lee, estos niveles no se dan aisladamente sino que son procesos
interrelacionados que se dan de manera simultdnea en la comprension de
aguello que se lee; estos niveles son el literal, inferencial y critico (Cassany 2011;
Sanchez, 2013; Nufiez, 2016; Durango, 2017; Chavez, 2019).

El nivel literal se centra en el contenido, es decir, en lo que se informa a
través del texto, el lector reconoce la informacion explicita en él, lo cual indica un
nivel basico de comprension lectora.

En el nivel inferencial, el lector es capaz de reflexionar, profundizar y sacar
conclusiones a partir de lo expresado por el autor; es capaz de interpretar y
vincular la informacion recogida en la lectura con las que él posee, ello le permite

elaborar nuevas ideas o hipotesis sobre lo leido.
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El nivel critico se caracteriza por ser mas evaluativo, es importante la
formacion, los criterios y el conocimiento del lector en relacién a lo que lee. El
lector es capaz de emitir juicios criticos debidamente fundamentados producto
de la reflexion realizada sobre lo leido.

2.3.8 Comprension critica de la lectura

Exige que el lector sea capaz de emitir opinibn y juicios criticos
debidamente fundamentados producto de la reflexion realizada sobre lo leido.
Los juicios que emite pueden estar centrados en la realidad, en la adecuacién o
validez de la informacion, en la apropiacion de esta o en rechazo o aceptacion
de lo que plantea el autor. Es fundamental ademas, el conocimiento cultural,
pues la interpretacion que hace el lector tiene que ver con su cultura e historia y
la del autor; por otro lado también ha de conocer el significado que otros otorgan
al mismo texto (Cassany, 2006; Arias, 2018; Quintar, 2018; Morales, 2020).

2.4 Hipotesis

Las hipotesis propuestas para esta investigacion son las siguientes:
2.4.1 Hipotesis general

Existe relacién entre el pensamiento critico y el nivel de comprensién
lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los programas
de estudio de educacion secundaria en una escuela pedagdgica publica del
distrito de Santiago de Surco.

2.3.1 Hipotesis especificas
H1: Existe relacion entre la habilidad de inferencia y el nivel inferencial de la

comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
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los programas de estudio de educacion secundaria en una escuela pedagogica
publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

H2: Existe relacion entre la habilidad de reconocimiento de supuestos y el nivel
inferencial de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima

H3: Existe relacion entre la habilidad de deduccion y el nivel inferencial de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela pedagdgica
publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

H4: Existe relacion entre la habilidad de interpretacion y el nivel critico de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela pedagdgica
publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

H5: Existe relacion entre la habilidad de evaluacion de argumentos y el nivel
critico de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial
docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una escuela

pedagdgica publica publico del distrito de Santiago de Surco — Lima.
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CAPITULO lll: METODO

Este capitulo esta referido a la estructura metodoldgica que se utilizé en
la investigacién en relacion al paradigma, enfoque y método. También se detalla
el nivel, tipo y disefio de esta, ademas de la descripcion de la poblacién y la
muestra considerada en ella. Se plantean las variables que se van a estudiar y
se operacionaliza de cada una de ellas; asi mismo, se precisa las técnicas e
instrumentos a utilizarse para la recoleccion de la informacién y del
procesamiento, tratamiento y andlisis de la data.

3.1 Nivel, tipo y disefio de investigacion
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El presente estudio se sustenta en el paradigma positivista que sostiene
gue solo es posible acceder al conocimiento a través de la experiencia por lo
tanto la Unica clase de conocimiento o teorias validas son aquellas que surgen
cuando se aplica el método cientifico. Por otro lado, se sefala que en este
paradigma, el conocimiento cientifico tiene caracter predictivo y sus resultados
pueden generalizarse (Rivadeneira, 2017).

El enfoque es cuantitativo porque, como sefala Hernandez y Mendoza
(2018), implica un proceso gque sigue una secuencia ordenada y rigurosa y es
probatoria. En el desarrollo de esta investigacion se siguid la secuencia
establecida, es decir, se verificd, por medio del tratamiento estadistico de los
datos recogidos, si existe relacion entre el pensamiento critico y el nivel de
comprension lectora.

Para realizar este estudio se sigui6 todo un  proceso riguroso,
primeramente se sefiald el problema de investigacion, luego se sefiald los
objetivos que se pretenden lograr, se construyé un marco teérico a partir de los
aportes obtenidos producto de la revision de literatura especializada. Por otro
lado, se planteé todo un marco metodoldgico para luego hacer el tratamiento
estadisticos de los resultados y plantear las conclusiones respectivas a partir de
la comprobacion de las hipotesis.

3.1.1 Nivel de lainvestigacion

La investigacion es descriptiva, porque estuvo orientada a medir y recoger

informacion respecto a las variables de estudio, en este caso pensamiento critico

y comprension lectora, para luego describirlas a detalle. También, es importante
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tener claridad sobre lo que se quiere medir, en ese sentido se midio la relacion
existente entre las variables de estudio (Hernandez y Mendoza (2018).

Asi mismo, se sefiala que hay que tener definido de donde se obtendran
los datos que se requieren, en este caso los datos se recogieron de los
estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los programas de estudio
de educacion secundaria en una escuela pedagogica publica del distrito de
Santiago de Surco — Lima.

3.1.2 Tipo deinvestigacion

La investigacion realizada es del tipo basica porque lo que se busco fue
recopilar informacion para conocer mas la realidad o fenémeno de estudio y asi
profundizar o aumentar el conocimiento sobre aquello que se investiga, ello
implica seguir un proceso sistematico y reflexivo (Boente y Reyes, 2019).

En este caso se ahondo en el conocimiento del desarrollo de las variables
de pensamiento critico y comprension lectora en los estudiantes de formacion
inicial docente.

3.1.3 Disefo de la investigacion

El disefio fue no experimental, es decir, se analizan los fendmenos
observados tal cual aparecen en el contexto, en este caso, las variables no
pueden ser manipuladas por el investigador porque ya han sucedido. Las
conclusiones a las que se puede llegar son producto de lo que se observa en el

ambito en el que se desarrolla (Hernandez y Mendoza, 2018).

En el caso de esta investigacion se recogio informacion sobre las variables

de estudio y luego se analizo el nivel de desarrollo del pensamiento critico y
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comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente para
luego establecer si existe relacion entre ellas.

Ademas es transversal, es decir el recojo de la informacion se hizo en un
mismo momento y en un mismo lugar y correlacional porque describe si existe o
no relacion entre las variables (Hernandez y Mendoza, 2018), en este caso,
referidas al pensamiento critico y comprension lectora en la misma muestra de
estudio, los estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los
programas de estudio del educacién secundaria en una escuela pedagogica
publica y en un momento determinado.

El diagrama de este disefio es el siguiente:

V1

M / r
\Vz

Donde:
M . Estudiantes de 2do afio de formacidn inicial docente
V1 : Evaluacion del Pensamiento critico
V2 : Evaluacion de la comprension lectora
r : Relacion entre las variables

3.2 Participantes
En este apartado se describe la poblacion y muestra considerada en la
presente investigacion.

3.2.1 Poblacion
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La poblacion esta referida al conjunto de personas o unidades que tienen
las mismas caracteristicas que son de interés para la investigacion (LOopez-
Roldan y Fachelli, 2017), en este caso, la poblacion seleccionada estuvo
integrada por 101 estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los
programas de estudio de educacion secundaria de una escuela pedagogica
publica de Santiago de Surco.

Cabe sefalar que la poblacion se caracteriza por ser mayoritariamente
femenina, es decir el 78% son mujeres y el 28% varones, por otro lado, el 77%
de los estudiantes tienen entre 18 y 24 afos y el 23% mas de 24 afios. Asi
mismo, cabe sefialar que la mayoria provienen de la zona de Lima Sur. Para el
recojo de la informacién en esta investigacion se considero a los estudiantes de
los programas de estudios de educacion secundaria, los cuales se detallan a

continuacion:

Tabla 2

Poblacién de estudio segun programa de estudio

Programas de Estudios N° de Porcentaje
Estudiantes

Ciencias Naturales 13 12.87%
Matematica Fisica 20 19.80%
Ciencias Sociales 21 20.80%
Lengua, Literaturay 24 23.76%

Comunicacién

Idiomas: inglés 23 22.77%

Total 101 100%

Fuente: Némina de matricula 2020

3.2.2 Muestra
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La muestra se conforma por un grupo extraido de la poblacion sobre la
cual se recoge la informacion que se requiere sobre las variables de estudio, esta
debe ser definida y selecciona con anterioridad, considerando ademas que la
cantidad escogida debe ser representativa (Lopez-Roldan y Fachelli, 2017).

Es importante tener en cuenta que cuando la muestra es relativamente
pequefia se sugiere considerar el total de la poblacion, a este tipo de muestra se
le denomina censal (Aceituno, Silva y Cruz, 2020). Para efectos de esta
investigacion la muestra sera de este tipo.

3.3 Variables de investigacion

Las variables a estudiar en la presente investigacion son pensamiento
critico y comprension lectora.

3.3.1 Variable Pensamiento Critico
3.3.1.1 Definicion conceptual

El pensamiento critico es la capacidad que posibilita identificar problemas
para luego analizarlos y plantear posibles soluciones, permite la basqueda y
evaluacion de informacién significativa que lleve a elaborar conclusiones
apropiadas (Chavez, 2019; Remus y Mogonea, 2019; Salazar, 2020). En este
sentido se sefiala que hay que considerar tres aspectos basicos, por un lado,
estan las actitudes de indagacion, referidas a aquellas habilidades que posibilitan
identificar problemas y el reconocimiento de contar con evidencias para
sustentar su existencia.

Por otro lado, es necesario que se conozca la naturaleza de inferencias,
abstracciones y generalizaciones, donde, a través de un proceso logico, se

establece la exactitud de la evidenciay por ultimo se tiene la habilidad para usar
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tanto las actitudes y los conocimientos mencionados de manera adecuada
(Watson y Glaser, 1994; Morales, 2017; Alquichire y Arrieta, 2018; Meller, 2019;
Salazar, 2020).
3.3.1.2 Definicion operacional

Para su estudio la variable de pensamiento critico se ha operacionalizado
teniendo en cuenta las dimensiones sefialadas por Watson y Glaser (1980),
citado por Salazar, (2020) referidas a “la inferencia, el reconocimiento de
supuestos, la deduccion, interpretacion y evaluacion de argumentos” (p. 25).
Estas dimensiones seran evaluadas por el test de Pensamiento Critico de

Watson y Glaser.

Tabla 3
Operacionalizacién de la variable pensamiento critico

Dimensiones Indicadores Items
Inferencial Evalla 1,2,3,4,5,6,7,8
Habilidad para plantear aquella conclusion Deduce ,9,10,11,12,13
producto de la evaluacién de supuestos o Concluye ,14,15,16

hechos observados. (Watson y Glaser, 2012)

Reconocimiento de supuestos Distingue 17,18,19,20,
Habilidad que permite identificar conjeturas o Reconoce 21,22,23,24,
suposiciones que se avalan implicitamente a 25,26,27,28,
través de una declaracion o afirmacion. 29,30,31,32

(Watson y Glaser, 2012)

Deduccion Relaciona 33,34,35,36,3
Habilidad para establecer que la conclusion se Determina 7,38,39,40,41,
derive légicamente de las premisas dadas. 42,43,44,45,
(Watson y Glaser, 2012) 46,47,48
Interpretacién Valora 49,50,51,52,
Capacidad para estimar y direccionar las Discrimina 53,54,55,56
evidencias, ademas de evaluar si las Juzga 57,58,59,60,
generalizaciones planteadas son producto de 61,62,63,64,
estas evidencias. (Watson y Glaser, 2012)

Evaluacion Diferencia 65,66,67,68,
Capacidad para distinguir la relevancia de los Examina 69,70,71,72,
argumentos de acuerdo a su importancia; asi Aprueba 73,74,75,76,
mismo se refiere a la evaluacién de la fiabilidad 77,8,79,80
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de los enunciados y representaciones. (Watson
y Glaser, 2012)
Fuente: Elaboracion propia

3.3.2 Variable Comprensién Lectora
3.3.2.1 Definicion conceptual

La comprension lectora es un proceso cognitivo, interactivo y sociocultural
gue pone en juego las habilidades cognitivas que permiten analizar, relacionar,
interpretar, examinar, reflexionar, interpelar, evaluar la fuente, elaborar ideas,
construir inferencias a partir de la comprension del texto con el cual interactia el
lector y el contexto sociocultural en el que surge el texto (Acufia y Lopez, 2017,
Morales, 2020). ElI comprender lo que se lee llevara al lector a aumentar su
conocimiento, a cambiar su manera de pensar, de vivir y a transformar el entorno
en el que se encuentra (Nufiez 2016; Calle, 2018; Minedu, 2018; Rios y
Espinoza, 2019).
3.3.2.2 Definicion operacional

Para su estudio la variable comprension lectora esta operacionalizada en
tres niveles referidos al literal, inferencial y critico. Estos niveles se evaluaran
con la prueba de Comprensién Lectora de Tapia y Silva, la cual ha sido utilizada

por diversos investigadores como Nufiez (2016).

Tabla 4

Operacionalizacion de la variable comprension lectora

Dimensiones Indicadores ltems

Literal

Se centra en el contenido, en este nivel se Identificacionde 1,215 29,32,34
distingue la informacion que esta explicita hechos

como es identificar los personajes, lugar, Definicién de 5.18

tiempo, caracteristicas, secuencia, entre significados

otros. (Sanchez, 2013, Nufiez, 2016)
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Inferencial

El lector deduce o infiere ideas o
conclusiones que estan implicitas en el
texto; ademas es capaz de interpretar y
enlazar la informacion recogida en la
lectura con las que él posee, ello le permite
elaborar nuevas ideas o hipétesis sobre lo
leido. (Sanchez, 2013, Nufiez, 2016)

Reconocimiento
de la idea central
Interpretacion de
hechos
Inferencia sobre
el autor y sobre el
contenido del

16,26,33

4,6,7,11,12,14,17,

19,20,24,25,36,37,43

44,45,21,23,30,35,
39,42

fragmento
Rotular 3,8,13,31,38
Critico

Es capaz de emitir opinién, juicios criticos
debidamente fundamentados producto de
la reflexion realizada sobre lo leido. Este
nivel se caracteriza por ser mas evaluativo,
es importante la formacion, los criterios y
el conocimiento del lector en relacién a lo
gue lee. Asume una postura. (Cassany,
2005; Sanchez, 2013; Nufiez 2016)

Valoracion de los
hechos presentes
en el texto

9,10,22,27,28,40,41,
46,47

Fuente: Elaboracion propia
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica que se empled para el recojo de la data que se requiere de
ambas variables fue la encuesta, la cual permite el recojo de informacion por
medio de un conjunto de items o preguntas formuladas en relacién a las
dimensiones planteadas para cada una de las variables (Arias, 2020), en este
caso pensamiento critico y comprension lectora.

Para Efecto de esta investigacion se aplicaron dos instrumentos ya
validados y aplicados en otras investigaciones. A continuacion se presenta las
fichas técnicas de cada uno de ellos

Para el recojo de informacién sobre el pensamiento critico se utilizé el Test
de Evaluacién del Pensamiento Critico (WGCTA) de Watzon y Glaser (1980),
citado por Salazar (2020). Este instrumento fue traducido y adecuado al espafiol
por Honora Serrano, docente de la Universidad de Puerto Rico, Asi mismo, Hilda

Difabio, docente de la Universidad Nacional de Cuyo —Argentina, en el 2005,

adapto el instrumento a la realidad argentina. En el Peru fue adaptado por
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Rodriguez en el 2016 y la mas reciente adaptacion ha sido realizada por Salazar,
(2020) de la Universidad Cayetano Heredia. La aplicacion del instrumento puede
ser de manera colectiva o individual y el tiempo a emplear en su aplicacion es
entre 50 a 60 minutos

Este instrumento es uno de los que mas se aplica, en estos ultimos
tiempos, en estudiantes universitarios. Esta conformado por 80 items y 5 subs-
tests que considera cada una de las dimensiones sefialadas en el marco teorico,
estas “son la inferencia, reconocimiento de supuestos, deduccion, interpretacion
y evaluacion de argumentos” (Watson y Glaser, 1980; citado por Salazar, 2020,
p. 25), cada una de ellas tiene 16 items que considera una serie de inferencias
de opcién multiple.

Este instrumento permite demostrar el nivel de habilidades cognitivas y
criticas que tienen los sujetos de la investigacion ya que mide la comprension y
el razonamiento de estos (Watson y Glaser, 1994; Salazar, 2020)

En relacién a la validez y confiabilidad, Salazar (2020) empleé la prueba
de confiabilidad de Kuder y Richardson (KR-20) que se utiliza cuando los
instrumentos son dicotdmicos con distintos grados de dificultad. Para tasar el
nivel de confiabilidad se otorgd 1 punto a las respuestas correctas y 0 puntos a

las repuestas incorrectas. Para esta prueba se empleé la siguiente férmula:

\

- 7 o
KR, | —
- n—1 R

k -
> pa

Yt

Donde:
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KR-20 : Coeficiente de Kuder- Richardson formula 20.
n: : Numero de items del instrumento.

S% :Varianza de las puntuaciones

p : Proporcion de respuestas correctas de cada item

g : Proporcion de respuesta

Tabla 5
Estadistico de fiabilidad del instrumento de pensamiento critico
Kuder — Richardson N° de

(KR - 20) elementos

80

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6
Interpretacion de la magnitud del coeficiente de confiabilidad
Valores Nivel de confiabilidad
0,81a1,00 Muy alta
0,61 a 0,80 Alta
0,41 a0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja
0,01 a 0,20 Muy baja

Fuente: Salazar (2020)

El resultado evidencia el valor de 0,740 que significa que el grado de
confiabilidad del instrumento es alto, razén por la cual se aplico en este estudio.
En la calificacion cada items se considera, sila respuesta es correcta se
le otorga un punto (1) y si la respuesta es incorrecta cero puntos (0), el intervalo
de calificacion van de cero (0) a 16 puntos por dimension y en la puntuacion final
se considera de cero (0) a 80 puntos, producto de la suma del puntaje de las

dimensiones que evalla el instrumento (Watson y Glaser, 1994; Salazar 2020).
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Tabla 7

Escala y baremos de la variable pensamiento critico

Puntuacion Dim. 1 Dim. 2 Dim. 3 Dim. 4 Dim. 5 Niveles
total

0-19 0-3 0-3 0-3 0-3 0-3 Bajo
20 - 39 4-7 4-7 4-7 4-7 4-7 Medio
40 - 59 8-11 8-11 8-11 8-11 8-11 Alto

60 - 80 12 -16 12 -16 12 - 16 12 - 16 12-16  Muy Alto

Fuente: Salazar (2020)

Para la evaluacion de la variable de comprension lectora se aplico el test
Comprension Lectora cuyas autoras son Tapia y Silva (1982), citadas por Nufiez
(2016). El objetivo del instrumento es evaluar la habilidad de comprension
lectoras en estudiantes del nivel secundaria y primeros ciclos de la educacién
superior. Para elaborar el test, las autoras, consideraron aspectos sociales y
culturales de nuestro contexto para escoger los textos que se utilizan en el test,
se consideran 10 textos cuyos autores son peruanos.

La prueba original contiene 38 items, luego, segun Nufez (2016), se
incorporan 9 items quedando el instrumento constituido por 47 items
organizados en los tres niveles que se evalltan.

El literal que considera la identificacion de los hechos y definicion de
significados; el inferencial que toma en cuenta el que se identifique la idea
principal, la interpretacion de los hechos, la inferencia sobre el autor, la inferencia
sobre el contenido del fragmento y la rotulacion; el criterial que se centra en la

valoracion de los hechos presentes en el texto.
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Los items son de seleccion multiple y presentan una respuesta correcta y
tres distractores. En tiempo de aplicacion es entre 50 y 60 minutos. La estructura

del instrumento es la siguiente:

Tabla 8

Estructura del Instrumento de comprensién lectora
Niveles ltems Total
Comprensioén literal 1,2,15,29,32,34,5,18 8
Comprension 4,6,7,11,12,14,17,19,20,24,25,36,37,43, 30
Inferencial

44,45,21,23,30,35,39,42,3,8,13,31,38

Comprension 9,10,22,27,28,40,41,46,47 9
Critica
Total de items 47

Fuente: Nufiez (2016)

Para calificar el instrumento se considera un punto por respuesta correcta,

siendo el maximo puntaje de 47.

Tabla 9

Escala y baremos de la variable comprensién lectora

Niveles Bajo Medio Alto Muy alto
Comprension literal 0-2 3-4 5-6 7-8
Comprensién 0-7 8-15 16 - 23 23-30
Inferencial

Comprensioén critica 0-2 3-5 6-7 8-9
Comprensién lectora 0-11 12 -23 24 -35 36 - 47

Fuente: Nufez (2016)

El instrumento fue evaluado por expertos para darle validez al contenido
de los items lo que ayudoé a darle mayor claridad y especificidad a las preguntas.
Cabe mencionar que la prueba de 47 items también fue sometida a juicio

de expertos, para establecer su confiabilidad, se realizd una prueba piloto con
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15 estudiantes; utilizando el coeficiente alfa de Cronbach se obtuvo como

resultado estadistico de fiabilidad 0,66 lo que indica que el instrumento es

confiable.
Tabla 10
Estadistico de fiabilidad del instrumento de comprension lectora
Alfa de Cronbach N° de
elementos
0,657 38

Fuente: Elaboracion propia

Es importante mencionar que dada las condiciones de confinamiento
social en la que se encuentra el pais y por ende los estudiantes considerados
para el estudio, se utilizaron, para el recojo de informacion cuestionarios en linea
y se utilizé la herramienta informatica Google Forms (Leyva, Pérez y Pérez,
2018), dado que es un recurso que favorece la elaboracion de cuestionarios para
el recojo de informacion.

Por otro lado, cabe sefalar que para la aplicacién de los instrumentos que
evaluaron las variables del pensamiento critico y la comprension lectora en los
estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los programas de estudio
de educacion secundaria de una escuela pedagdgica publica se siguieron los
procedimientos éticos de la investigacion.

Se procedioé a pedir autorizacion a la directora general a través de una
solicitud. Luego se establecieron comunicaciones con la coordinacién de la
Unidad de Investigacion para dar alcances sobre la investigacién. Una vez
obtenida la autorizacion se procedidé a coordinar con las responsables de los

programas de estudios seleccionados para establecer la fecha de aplicacién de
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los instrumentos. Luego se dio a conocer la finalidad de esta investigacion a los
estudiantes y se absolvieron las preguntas o dudas que surgieron.

Asi mismo se les comunicé que la informacion que ellos brinden seria
tratada de manera confidencial y la investigadora solo podra hacer uso de ella
durante el desarrollo de la presente investigacion, luego se les explicé la
importancia de que ellos den su consentimiento informado.

3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento y analisis de la informacion se utilizé la estadistica
considerando los criterios y puntuacion definida para cada instrumento. Para ello
se empled el programa informatico Statistical Package for Social Sciencies
(SPSS) mediante el cual se utilizaron los estadisticos correspondientes para el
procesamiento de la informacion a nivel descriptivo e inferencial.

Los procedimientos estadisticos que se utilizaron fueron, en un primer
momento, la estadistica descriptiva ya que permite mostrar los resultados a
través de tablas de frecuencias con sus respectivas figuras resaltando la media
como medida de tendencia central. Luego se aplico las medidas de variabilidad
para establecer la variacion tipico de cada una de las variables.

También se hizo el analisis inferencial. Para comparar las hipétesis con la
informacion obtenida se empled, para la prueba de normalidad, el estadistico de
Kolmogorov Smirnov porque la poblacién era mayor a 30 participantes
obteniendo como resultado que los datos eran no paramétrico, por tal razon, para
definir la relacion entre el pensamiento critico y la comprension lectora se empled

la prueba no paramétrica de Spearman.
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Los resultados que se obtuvieron después de la contrastacion y

comparacion de las hipotesis planteadas se presentan en el siguiente capitulo.

CAPITULO IV: RESULTADOS
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En el presente capitulo se expone el analisis estadistico de los resultados
obtenidos a partir de la evaluacion de las variables del pensamiento critico y
comprension lectora.

En primer lugar, se presenta los resultados de la estadistica descriptiva
resaltando los valores de la media alcanzada en ambos instrumentos, asi como
también, las frecuencias y porcentajes que se han obtenido en las dimensiones
y niveles de los instrumentos aplicados.

En segundo lugar, se presenta los resultados del analisis estadistico
inferencial para validar las hipotesis planteadas.

4.1 Resultados descriptivos

Los resultados descriptivos que se obtuvieron en cada una de las
variables de estudio fueron los siguientes:
4.1.1 Variable Pensamiento critico
4.1.1.1 Analisis descriptivo

En la tabla N°11 se muestra la media y desviacion tipico de la variable de
pensamiento critico alcanzada de los 101 estudiantes que conformaron la
poblacién de estudio. Se observa que la media de dicha variable fue de 44,39 de
un total de 80 puntos, por lo tanto, se puede aseverar que segun los niveles de
la variable de pensamiento critico, la media sitia a los estudiantes en el nivel
Alto.

Respecto a los resultados de las dimensiones de la variable, se aprecia
que la dimension de evaluacion ha obtenido el mayor indice, pues alcanz6 una
media de 9,83, seguida del reconocimiento de supuestos cuya media fue de 9,77

que corresponde al nivel Alto; asi mismo en tercer lugar se encuentra la
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dimensién de deduccion con 9,64 y en cuarto lugar la dimensidn de interpretacion
cuya media fue de 9,45 ubicandose, también, en el nivel Alto y la dimension de
mas bajo indice fue la de inferencia cuya media fue de 5,69 ubicando a los
estudiantes en el nivel medio.

En cuanto a la desviacion tipico la variable pensamiento critico alcanzo un
indice de 8,690; respecto a las dimensiones, se puede observar que el indice
mas alto lo obtuvo la dimension inferencial con 3,367, continua la dimension
evaluacion con 2,396, luego sigue la dimension reconocimiento de supuestos
con 2,244 ademas de la dimension induccion con 2,230 y la desviacién mas baja

la tiene la interpretacién cuyo indice fue 2,166.

Tabla N°11

Andlisis descriptivo de la variable de pensamiento critico segun puntaje.

Desv.

N Media S Varianza
Desviacion
_ .. Desv. L ..
Estadistico Estadistico Error Estadistico Estadistico

Inferencial 101 5,69 ,335 3,367 11,335
Reconocimiento 101 9,77 223 2,244 5,038
de supuestos
Deduccién 101 9,64 ,222 2,230 4,972
Interpretacion 101 9,45 ,215 2,166 4,690
Evaluacion de 101 9,83 238 2396 5,741
argumentos
PENSAMIENTO
CRITICO 101 44,39 ,865 8,690 75,519

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla N°12 se muestra la media y deviacion tipico de la variable de
pensamiento critico, considerando los niveles establecidos para esta, siendo 1
Bajo y 4 Muy Alto. Segun los resultados se observa que la media fue de 2,80 lo
gue indica que los estudiantes se agrupan entre el nivel medio y alto. En cuanto
a los resultados de las dimensiones de la variable pensamiento critico, se aprecia

gue la de evaluacion ha obtenido el mayor indice, pues alcanzé una media de
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3,11, seguida de las dimensiones de reconocimiento de supuestos y deduccion
cuya media, en ambos casos fue de 3,02; luego se ubica la dimensién de
interpretacion con 2,95 de media, y la dimensién de mas bajo indice fue la de
inferencia cuya media fue de 2,04.

En cuanto a la desviacion tipico la variable pensamiento critico alcanzo6 un
indice de 0,566; respecto a las dimensiones, se puede observar que la inferencial
alcanzé el indice mas alto con 0,786, continua la de evaluacion con 0,677, luego
sigue la dimension de deducciéon con 0,600, ademas de la dimension
interpretacion con 0,517 y la desviacibn mas baja se dio en la dimensién

reconocimiento de supuestos con 0,510 de indice.

Tabla N°12

Andlisis descriptivo de la variable de pensamiento critico segin Niveles

Desv.

N Media s Varianza
Desviacion
_ .. Desv. L. L.
Estadistico Estadistico Error Estadistico Estadistico

Inferencial 101 2,04 ,078 , 786 ,618
Reconocimiento 101 3,02 051 510 260
de supuestos
Deduccién 101 3,02 ,060 ,600 ,360
Interpretacion 101 2,95 ,051 ,517 ,268
Evaluacion de 101 3,11 067 677 458
argumentos
PENSAMIENTO
CRITICO 101 2,80 ,056 ,566 ,320

Fuente: Elaboracion propia

A continuacién se da a conocer los resultados de los niveles alcanzados
en cada dimension de esta variable.

La tabla N°13 referida a los resultados de la dimensiéon inferencial
evidencia que el 56,4% de los futuros docentes estan ubicados en el nivel medio,

en segundo lugar se encuentra el 22,8% de ellos ubicados en el nivel bajo, por
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otro lado, el 14, 9% estan en el nivel alto y el 5,9% de ellos se ubican en el nivel

muy alto.

Tabla N°13

Niveles de la dimensién Inferencial del pensamiento critico

Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 23 22,8
MEDIO 57 56,4
Vélido ALTO 15 14,9
MUY ALTO 6 5,9
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 8: Niveles de la dimension Inferencial del Pensamiento Critico
Fuente: Elaboracién propia

En relacion a la dimensién reconocimiento de supuestos, se observa que,

segun los datos de la tabla N°14, el 74,3% del estudiantado se concentra en el

nivel alto, el 13,9% se ubica en el nivel medio y el 11,9% de ellos se encuentra

en el nivel muy alto; cabe mencionar que ningun estudiante se encuentra en el

nivel bajo.

93



Tabla N°14

Niveles de la dimensién Reconocimiento de Supuestos

del pensamiento critico

Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 0 0
MEDIO 12 11,9
valido ALTO 75 74,3
MUY ALTO 14 13,9
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 9: Niveles de la dimension Reconocimiento de Supuestos del Pensamiento Critico

Fuente: Elaboracion propia

Segun los datos de la tabla N°15, se aprecia que en la dimension

deduccion el 64,4% de los futuros docentes estan ubicados en el nivel alto, el

18,8% que se ubica en el nivel muy alto, mientras que el 16,8% de ellos se ubica

en el nivel medio, en el nivel bajo de esta dimension no hay ningun estudiante.

Tabla N°15

Niveles de la dimensiéon Deduccién

Fuente: Elaboracién propia
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Niveles Frecuencia Porcentaje

BAJO 0 0
MEDIO 17 16,8
- ALTO 65 64,4
Valido
MUY ALTO 19 18,8
Total 101 100,0

100,0%
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Figura 10: Niveles de la dimension de Deduccion del Pensamiento Critico
Fuente: Elaboracién propia

La tabla N°16 referida a la informacion obtenida de la dimension
interpretacion, se tiene que el 76,2% de los futuros docentes se sitian en el nivel
alto, el 12,9% se encuentran en el nivel medio, por otro lado, el 9,9% se ubica en

el nivel muy alto y el 1,0% de ellos se ubica en el nivel bajo en esta dimensidn.

Tabla N°16

Niveles de la dimensidn Interpretacion
Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 1 1,0
MEDIO 13 12,9

Valido ALTO 77 76,2
MUY ALTO 10 9,9
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 11: Niveles de la dimensidn de Interpretacion del Pensamiento Critico
Fuente: Elaboracion propia

La tabla N°17 muestra los resultados obtenidos en la dimension

evaluacion, en ella se observa que el 56,4% de los futuros docentes se hallan en

el nivel alto, el 27,7% estan ubicados en el nivel muy alto, mientras que el 14,9%

se encuentran en el nivel medio, finalmente el 1,0% de ellos se sitla en el nivel

bajo.

Tabla N°17

Niveles de la dimensién Evaluacion de Argumentos

Niveles Frecuencia Porcentaje

Valido

BAJO 1 1,0

MEDIO 15 14,9
ALTO 57 56,4
MUY ALTO 28 27,7
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 12: Niveles de la dimension de Evaluacion de Argumentos del Pensamiento
Critico
Fuente: Elaboracion propia

Considerando el resultado general de la variable Pensamiento critico se
puede observar en la tabla N°18 que el 64,4% de los futuros docentes se hallan
en el nivel alto, el 27,7% se encuentran en el nivel medio, mientras que el 7,9%
se sitba en el nivel muy alto, cabe sefalar que ningun estudiante se encuentra

en el nivel bajo de esta variable.

Tabla N°18

Niveles del Pensamiento Critico

Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 0 0
MEDIO 28 27,7
. ALTO 65 64,4
Valido
MUY ALTO 8 7,9
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 13: Niveles del Pensamiento Critico
Fuente: Elaboracién propia

4.1.2 Variable Comprension Lectora
4.1.2.1 Analisis descriptivo

En la tabla N°19 se muestra la media y desviacion tipico de la variable de
comprension lectora. Se observa que la media de esta variable fue de 26,05 de
un total de 47 puntos, por lo tanto, se puede aseverar que segun los niveles de
la variable, el resultado de la media ubica a los futuros docentes en el nivel Alto.

Respecto a los resultados de los niveles de la variable, se aprecia que el
nivel de comprension inferencial ha obtenido el mayor indice, pues alcanzé una
media de 14,20 ubicandose en el nivel medio, mientras que el nivel de
comprension literal alcanz6 una media de 6,58 que corresponde al nivel alto y el
nivel de comprension critica tuvo como media 5,27 ubicandose también en el
nivel alto.

En cuanto a la desviacion tipico, la variable comprension lectora alcanzo
un indice de 6,152; en relaciéon a los niveles de comprensién, se puede apreciar

gue el indice mas alto lo alcanzé el nivel de comprension inferencial con 4,366,
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seguido del nivel de comprensién critica con 1,536 y la desviacion mas baja la

obtuvo el nivel de comprension literal con 1,409 de indice.

Tabla N°19

Analisis descriptivo de la variable de comprensién lectora segun puntaje

N Media De_sv._ , Varianza
Desviaciéon
e e Desv. L L.
Estadistico Estadistico Error Estadistico Estadistico

Comprension 101 6,58 140 1,409 1,985
Literal
Comprension 101 14,20 434 4,366 19,060
Inferencial
Comprension 101 5,27 1153 1,536 2,358
Critica
COMPRENSION
LECTORA 101 26,05 ,612 6,152 37,848
N valido (por 101
lista)

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla N°20 se muestra la media y deviacion tipico de la variable de
comprension lectora considerando los niveles establecidos para la variable,
siendo 1 Bajo y 4 Muy Alto. Segln los resultados se observa que la media fue
de 2,73 lo que indica que los estudiantes se sitian entre el nivel medio y alto. En
cuanto a los indices de los niveles de la variable se aprecia que el nivel de
comprension literal ha obtenido el mayor indice, pues alcanzé una media de 3,51
seguida del nivel de comprension critica cuya media fue de 2,49 finalmente
tenemos al nivel de comprension inferencial cuya media fue de 2,36.

En relacion a la desviacion tipico, la variable comprension lectora, alcanzé
un indice de 0,527; respecto a sus niveles se aprecia que el indice mas alto lo
logré el nivel de comprension literal con 0,702 seguido del nivel de comprension
critico con 0,642 y la desviacion mas baja la obtuvo el nivel de comprension

inferencial con 0,626 de indice.
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Tabla N°20

Andlisis descriptivo de la variable de comprensién lectora segun Niveles

Desv.

N Media S Varianza
Desviacion
i _ Desv. _ i
Estadistico Estadistico Error Estadistico Estadistico

Comprension 101 3,51 070 702 492
Literal
Comprension 101 2,36 ,062 626 392
Inferencial
Comprension 101 2,49 ,064 642 412
Critica
COMPRENSION
LECTORA 101 2,73 ,052 527 ,278

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los niveles de comprension lectora, los resultados fueron los
siguientes. En relacion al nivel de comprension literal, se evidencia en la tabla
N°21 que el 63,4% de los futuros docentes se encuentran en el nivel muy alto, el
24,8% de ellos se sitta en el nivel alto, por otro lado, el 11,9% se encuentran en

el nivel medio y ningun estudiante se encuentra en el nivel bajo.

Tabla N°21

Niveles de comprension Literal

Niveles Frecuencia  Porcentaje
BAJO 0 0
MEDIO 12 11,9
Valido ALTO 25 24.8
MUY ALTO 64 63,4
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 14: Nivel Literal de la Comprension Lectora
Fuente: Elaboracién propia
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La tabla N°22 presenta los datos obtenidos segun los niveles de
comprension Inferencial, se puede observar que el 57,4% del estudiantado se
sitla en el nivel medio, el 34,7% se ubico en el nivel alto, mientras que el 5.0%

se localiza en el nivel bajo y el 3,0% de ellos se encuentra en el nivel muy alto.

Tabla N°22

Niveles de comprension Inferencial

Niveles Frecuencia _ Porcentaje
BAJO 5 50
MEDIO 58 57,4
Valido ALTO 35 34,7
MUY ALTO 3 3,0
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 15: Nivel Inferencial de la Comprension Lectora
Fuente: Elaboracién propia

En relacion al nivel de comprension critica, la tabla N°23 muestra que el
50,5% de los futuros docentes estan ubicados en el nivel alto, el 41,6% se sitlan
en el nivel medio, mientras que el 5,9% se localizan en el nivel bajo y el 2.0% de

ellos se ubican en el nivel muy alto.
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Tabla N°23

Niveles de la comprension critica

Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 6 59
MEDIO 42 41,6
Valido ALTO 51 50,5
MUY ALTO 2 2,0
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 16: Nivel Critico de la Comprensién Lectora
Fuente: Elaboracion propia

Considerando el resultado general de la variable

2.0% "

MUY ALTO

Comprension Lectora,

se puede observar en la tabla N°24, que el 68,3% de los estudiantes se ubicaron

en el nivel alto, el 27,7% se sitla en el nivel medio, mientras que el 3,0% se

localiza en el nivel muy alto y finalmente el 1,0% que se ubicé en el nivel bajo en

esta variable.

Tabla N°24

Niveles de la comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
BAJO 1 1,0
MEDIO 28 27,7
Valido ALTO 69 68,3
MUY ALTO 3 3,0
Total 101 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 17: Niveles de la Comprension lectora
Fuente: Elaboracion propia

4.2 Prueba de Normalidad

Para establecer si los puntajes alcanzados en las variables de
Pensamiento Critico y Comprension Lectora se acercaban a una distribucion
normal se empleo la prueba de Kolmogorov-Smirnov porgue la muestra es mayor
a 30.

Para establecer si la variable se distribuye normalmente se utilizé los
siguientes criterios:

a) P-valor = a Aceptar HO = Los datos provienen de una distribucién normal.

b) P-valor < a Aceptar H1= Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Tabla 25
Prueba de Bondad de Ajuste

Kolmogorov-Smirnova

Estadistico gl Sig.
COMPRENSION
,407 101 ,000
LECTORA
PENSAMIENTO CRITICO ,360 101 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracién propia
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Considerando los resultados obtenidos de la aplicacion de la prueba de

Kolmogorov-Smirnov con correccion de la significacion de Lilliefors, podemos

observar que los datos del instrumento de Comprension Lectora no emanan de

una distribucion normal (0,000 < 0,05), asi mismo, los datos del instrumento

Pensamiento Critico tampoco proceden de una distribucién normal (0,000<0,05).

Estos resultados indican que para el contraste de las hipétesis debe aplicarse

pruebas no paramétricas.

Segun los datos de la tabla N°26, se puede apreciar, también, que los

datos recogidos en todas las dimensiones de la variable Comprension Lectora

no provienen de una distribucién normal (0,000 < 0,05).

Tabla 26

Pruebas de normalidad para la variable Comprension Lectora

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
. ,389 101 ,000
COMPRENSION LITERAL
COMPRENSION INFERENCIAL ,339 101 ,000
COMPRENSION CRITICA 313 101 ,000
COMPRENSION LECTORA 407 101 ,000

a. Correccion de significacién de Lilliefors
Fuente: Elaboracién propia

Asi mismo, en la tabla N°27, se aprecia que los datos obtenidos en todas

las dimensiones de la variable Pensamiento Critico tampoco provienen de una

distribucion normal (0,000 < 0,05).
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Tabla N°27
Pruebas de normalidad para la variable Pensamiento Critico.

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.

INFERENCIAL 312 101 ,000
DEDUCCION ,325 101 ,000
RECONOCIMIENTO DE 377 101 ,000
SUPUESTOS

INTERPRETACION ,400 101 ,000
EVALUACION ,287 101 ,000
PENSAMIENTO CRITICO ,360 101 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracién propia

Considerando los resultados de cada una de las dimensiones de las
variables, podemos concluir que el contraste de las hipotesis general y
especificas también se realizara usando estadigrafos no paramétricos.

4.3 Resultados de contrastacion de hipotesis

Para establecer los resultados de la contrastacion de las hipétesis se
consideraron los siguientes procedimientos:

a. Formulacion de la hipétesis nula para la hipétesis general y la sub hipétesis
planteada en la investigacion.

b. Planteamiento del estadistico de prueba: en este caso se empled el
Coeficiente de correlacion Rho de Spearman (rs), que se calcula con la
siguiente ecuacion:

B 6Y d?
Ch n(n? —1)
Donde:

d= Diferencia entre los rangos (X menos Y)
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n= ndmero de datos

c. Aplicacion de la regla de decision:
Aceptar Ho si sig > a
Si la probabilidad asociada al estadistico es mayor que 0.05, el valor de rs
cae en la zona de aceptacion, y se acepta la hipotesis nula.
Rechazar Ho sisig <a
Si la probabilidad asociada al estadistico es menor o igual que 0.05, el valor
de rs cae en la zona de rechazo, por lo tanto se rechaza la hipotesis nula.

d. Calcular el estadistico, para ello se elabora la tabla correspondiente
aplicando el estadigrafo de Rho de Spearman.

e. Decision estadistica, es decir se realiza la validacion o no de las hipotesis
planteadas.

4.3.1 Hipotesis General

HG: Existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el nivel de
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela pedagogica
publica del distrito de Santiago de Surco.

Ho: No existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el nivel
de comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacidn inicial docente
de los programas de estudio de educaciébn secundaria en una escuela
pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco.

En la tabla N°28 se presenta los resultados para contrastar la hipoétesis
general. Segun los datos se observa que el valor del sig es de 0.015, por lo que

se puede verificar que el sig <a, por lo tanto, se afirma que hay suficiente
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evidencia para rechazar la hipotesis nula. En consecuencia, se afirma que existe
una relacién significativa entre el pensamiento critico y el nivel de comprension
lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de los programas
de estudio de educacion secundaria en una escuela pedagogica publica del

distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°28

Correlaciéon entre Pensamiento Critico y Comprension Lectora

COMPRENSION

LECTORA
Rho de PENSAMIENTO Coeficiente de 241"
Spearman CRITICO correlacion
Sig. (bilateral) ,015
N 101

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia
4.3.2 Hipotesis Especificas

Los resultados de la contrastacion de las hipétesis especificas son los
siguientes:
1. Hipdtesis especifica N° 1

H1: Existe relacion significativa entre la habilidad de inferencia vy el nivel
inferencial de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

Ho: No existe relacion significativa entre la habilidad de inferencia vy el

nivel inferencial de la comprensiéon lectora en estudiantes de 2do afio de
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formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria
en una escuela pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

En la tabla N°29 se presenta los resultados para contrastar la hipétesis
especifica 1. Segun los datos, se observa que el valor del sig es de 0.001, por lo
gue se puede verificar que el sig <a, por lo tanto hay evidencia suficiente para
rechazar la hipoétesis nula. Por ello, podemos sostener que existe relacion
significativa entre la habilidad de inferencia y el nivel inferencial de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacidén secundaria en una escuela pedagogica

publica del distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°29

Correlacién entre habilidad Inferencial y el nivel inferencial de la Comprensién Lectora

COMPRENSION
INFERENCIAL
Rho de INFERENCIAL Coeficiente de correlacion ,340™
Spearman ) )
Sig. (bilateral) ,001
N 101

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia

2. Hipotesis especifica N° 2

H2: Existe relacion significativa entre la habilidad de reconocimiento de
supuestos y el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do
afio de formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco

— Lima.
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Ho: No existe relacion significativa entre la habilidad de reconocimiento
de supuestos y el nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de
2do afio de formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de
Surco — Lima.

En la tabla N°30 se presenta los resultados para contrastar la hipétesis
especifica 2. Segun los datos, se observa que el valor del sig es de 0,145, por lo
gue se puede verificar que el sig >a, por lo que se encuentra suficiente evidencia
para aceptar la hipétesis nula. Por ello, se puede sostener que no existe relacion
significativa entre la habilidad de reconocimiento de supuestos y el nivel
inferencial de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacién
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una

escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°30

Correlacién entre la habilidad de reconocimiento de supuestos vy el nivel inferencial de
la Comprensién Lectora

COMPRENSION

INFERENCIAL
Rho de RECONOCIMIENTO Coeficiente de ,146
Spearman DE SUPUESTOS correlacion
Sig. (bilateral) ,145
N 101

Fuente: Elaboracién propia
3. Hipotesis especifica N° 3

H3: Existe relacion significativa entre la habilidad de deduccion y el nivel

inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
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inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una

escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

Ho: No existe relacion significativa entre la habilidad de deduccion vy el
nivel inferencial de la comprension lectora en estudiantes de 2do afio de
formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria
en una escuela pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

En la tabla N°31 se presenta los resultados para contrastar la hipotesis
especifica 3. Segun los datos se observa que el valor del sig es de 0.757, por lo
gue se puede verificar que el sig >a, por lo que hay evidencia suficiente para
aceptar la hipotesis nula. Por ello, se puede sostener que no existe relacion
significativa entre la habilidad de deduccién y el nivel inferencial de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela pedagogica

publica del distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°31
Correlacion entre la habilidad de deduccién y el nivel inferencial de la Comprension
Lectora
COMPRENSION
INFERENCIAL

Rho de DEDUCCION Coeficiente de ,031
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) 757

N 101

Fuente: Elaboracién propia

4. Hipotesis especifica N° 4
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H4: Existe relacion significativa entre la habilidad de interpretacion y el
nivel critico de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

Ho: No existe relacion significativa entre la habilidad de interpretacion y el
nivel critico de la comprensién lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagogica publica del distrito de Santiago de Surco — Lima.

En la tabla N°32 se presenta los resultados para contrastar la hipétesis
especifica 4. Segun los datos se observa que el valor del sig es de 0.857, por lo
que se puede verificar que el sig >a, por lo tanto se encuentra suficiente
evidencia para aceptar la hipétesis nula. Por ello, se afirma que no existe relacion
significativa entre la habilidad de interpretaciéon y el nivel critico de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacion secundaria en una escuela pedagdégica

publica del distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°32
Correlacion entre la habilidad de interpretacion y el nivel critico de la Comprension
Lectora
COMPRENSION
CRITICA
Rho de Spearman INTERPRETACION Coeficiente de ,018
correlacion
Sig. (bilateral) ,857
N 101

Fuente: Elaboracién propia
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5. Hipotesis especifica N° 5

H5: Existe relacion significativa entre la habilidad de evaluacion de
argumentos y el nivel critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do
afio de formacion inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagogica publica publico del distrito de Santiago

de Surco — Lima.

Ho: No existe relacion significativa entre la habilidad de evaluacién de
argumentos y el nivel critico de la comprension lectora en estudiantes de 2do
afio de formacién inicial docente de los programas de estudio de educacion
secundaria en una escuela pedagdgica publica publico del distrito de Santiago
de Surco — Lima.

En la tabla N°34 se presenta los resultados para contrastar la hipotesis
especifica 5. Segun los datos se observa que el valor del sig es de 0.914, por lo
que se puede verificar que el sig >a, por lo tanto hay evidencia suficiente para
aceptar la hipétesis nula. Por ello, se afirma que no existe relacion significativa
entre la habilidad de evaluacion de argumentos y el nivel critico de la
comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial docente de
los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela pedagdgica

publica del distrito de Santiago de Surco.

Tabla N°33

Correlacién entre la habilidad de evaluacion de argumentos y el nivel critico de la
Comprension Lectora

COMPRENSION
CRITICA
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Rho de Spearman EVALUACION DE  Coeficiente de correlacion ,011
ARGUMENTOS

Sig. (bilateral) ,914

N 101
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CAPITULO V: DISCUSION DE RESULTADOS

En este estudio se investigd sobre la relacion existente entre las variables
del pensamiento critico y la comprension lectora, en tal sentido para discutir los
resultados se ha seguido las pautas de analisis respecto a las hipoétesis
planteadas. Ademas, estos datos han sido analizados teniendo como referente
los marcos tedéricos desarrollados en el capitulo 1l de esta investigacion.

Considerando los resultados respecto al analisis de la hipo6tesis general
se puede afirmar que hay una relacién significativa entre el pensamiento critico
y el nivel de comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion inicial
docente de los programas de estudio de educacién secundaria en una escuela
pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco, ya que la correlacion fue
significativa y positiva (0,241%).

Esta correlacion indica que a mayor desarrollo del pensamiento critico
mayor sera también el nivel de la comprension lectora. Es decir, si se incrementa
el nivel de una de las variables, en consecuencia se incrementa también la otra,
pues responden a una relacién lineal positiva. Por lo tanto, se da por aceptada
la hipotesis general de la investigacion.

Cabe mencionar que la poblacion estudiada alcanzé un resultado
favorable respecto al desarrollo del pensamiento critico, dado que el 64,4% de
los estudiantes se ubicaron en el nivel alto; lo mismo se evidenciéo en los
resultados de la variable comprensién lectora donde el 68,3% de ellos también

se ubico en el nivel alto. Lo cual muestra que estos estudiantes son capaces de
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analizar la informacion, inferir, razonar, solucionar problemas y tomar decisiones

ademas de leer criticamente.

Estos resultados ponen en evidencia que si se potencia las habilidades
del pensamiento critico, entonces, se mejora también la comprension lectora en
los estudiantes, por consiguiente, se hace necesario estimular en ellos un
pensamiento autbnomo que les permita dar sus propios puntos de vista, para lo
cual es necesario fortalecer las habilidades del pensamiento como el andlisis, la
critica, la argumentacion y esto es posible a través de la lectura critica (Cassany,
2011; Youseffi y Mohammadi, 2016; Jordan, Parrales y Sarah, 2018; Chéavez,
2019; Morales, 2020).

Es necesario, entonces, promover procesos cognitivos que permitan a los
estudiantes realizar inferencias cuando leen, proponer hipétesis, comprender el
significado del texto, plantear argumentos y tomar una postura.

En este sentido, el pensamiento critico desafia al lector a ir mas alla de la
simple revision de ideas y postulados cuando lee, porque el desafio esta en ir
hacia la elaboracién de valoraciones significativas como, por ejemplo, identificar
la postura ideoldgica del autor, las practicas discursivas utilizadas para
comunicar el conocimiento, la consistencia de los argumentos que respaldan o
sustentan su posicion (Morales, 2017; Acim, 2018; Meller, 2019; Cangalaya,
2020).

Es decir, el lector esta obligado a asumir el manejo y uso de los nuevos
significados de manera responsable como muestra de la severidad de su
pensamiento critico que le posibilita entrar a mayores niveles de comprension,

ademas de motivarlo a seguir aprendiendo
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Lo sefialado demuestra que ambas variable hacen uso de un conjunto de
habilidades comunes, entre ellas estan el analisis, la deduccion, la inferencia, la
interpretacion y la evaluacion, por lo tanto, se puede afirmar que ambas variables
estan relacionadas de manera significativa como lo muestra los resultados de la
investigacion (Alvarez, Mendoza, Moreno y Garavito, 2020).

Ademas, entre el pensamiento critico y la comprensién lectora hay una
correspondencia y una conexion permanente, un estudiante que ha desarrollado
Su pensamiento critico y ademas lee comprensivamente va a leer criticamente y
analizar los textos con un alto nivel de objetividad (Flores, 2016; Jordan, Parrales
y Sarah 2018; Arias, 2018; Pinto y Rojas, 2019). Asi mismo, el logro de ambas
competencias permitird al estudiantado contar con los recursos necesarios para
responder a los diferentes desafios que se le plantee a nivel personal, social,
académico y profesional.

El resultado obtenido guarda coincidencia con los hallazgos encontrados
en cuatro investigaciones ejecutadas en los ultimos cinco afios. Asi tenemos a
Escandon (2018) quien demostré que hay correlacion alta entre el pensamiento
critico y comprension lectora de los estudiantes, se requiere fortalecer el
pensamiento critico para lograr optimizar la comprensioén lectora.

Similar resultado se encontré en la investigacién de Bedoya (2019), se
demostré que hay conexion entre las variables de comprension lectora y la
disposicion hacia el pensamiento critico (Rho = 0,180** y p = 0,008) en los
universitarios, ademas la autora sefialé que cuanto mas profunda y reflexiva es

la comprension lectora, mejor es la ordenacion hacia el pensamiento critico.
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De igual manera Chavez (2019) demostré con su estudio que existe una
relacion significativa entre el pensamiento critico y la comprension lectora en los
universitarios dado que su coeficiente de correlacion fue 0,360.

Asi mismo, Yarlagué, Javier, Nufiez, Navarro y Padilla (2020)
demostraron que hay una asociacion entre el pensamiento critico y la
comprension lectora en los estudiantes que ingresan a la universidad, es decir,
gue el desarrollo de una variable provocara el incremento de la otra o viceversa.

Respecto a la hipotesis especifica 1, los resultados muestran que hay una
correlacion significativa entre la habilidad de inferencia y el nivel inferencial de
la comprensién lectora en los estudiantes investigados.

El resultado obtenido permite resaltar que si el estudiante es capaz de
plantear conclusiones razonadas a partir de la evaluacién de hechos o supuestos
observados, es también capaz de reflexionar, profundizar y sacar conclusiones
a partir de lo expresado literalmente por el autor, es decir, que deduce o infiere
conclusiones que estan implicitas en el texto.

Ademas, esta apto para interpretar y relacionar la informacién adquirida
con las que ya tiene, lo cual le permite elaborar nuevas ideas o hipétesis sobre
lo leido (Sanchez, 2013; Escanddn, 2018; Remus y Mogonea, 2019; lzarra,
Hirsch y Rodriguez, 2020; Salazar, 2020). Es importante seguir estimulando
estas habilidades ya que un porcentaje considerable de la poblacién estudiada
se encuentra en el nivel medio.

Lo sefialado ocurre porque los estudiantes tienen dificultades para
plantear conjeturas desde la informacion que se encuentra en el texto, les cuesta

extraer informacion no explicita asi como elaborar una representacion que
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evidencie la relacion de las ideas identificadas y la organizacion de estas segun
sus niveles de importancia (Macay y Véliz, 2019).

Por otro lado, la inferencia moviliza un conjunto de habilidades del
pensamiento critico que implican el cuestionamiento de evidencias, el proponer
alternativas, fundamentar sus posturas y asumir las dificultades que se
presentaran producto de la toma de decisiones (Salica, 2018; Canece, 2020;
Salazar, 2020), esto nos lleva a pensar que los estudiantes aun no logran realizar
de manera eficaz estos procesos.

Ademas, también es importante reflexionar sobre si los estudiantes
poseen con todos los elementos que se requieren para realizar esta compleja
operacion que es el inferir. Este nivel supone que el estudiante sea capaz de
desarrollar tres procesos importantes como son, el ser capaz de integrar lo que
no esta explicito en el texto lo que obliga a inferir para poder comprender.

Asi mismo, es necesario en este nivel, el proceso de resumir, lo que hace
que el lector primero elabore mentalmente, en su memoria, un esquema que
represente las ideas centrales del texto que lee, ademas, esta el proceso de
elaboracidon que obliga al lector a partir de su propia experiencia o saberes
previos aportar a lo que estéa leyendo para dar paso a la transferencia (Faccione,
2007; Watson y Glaser, 2012; Chavez, 2019; Macay y Véliz, 2019; Salazar,
2020). A partir de lo sefialado habria que revisar si estos procesos son
debidamente trabajados a través de las actividades formativas de los
estudiantes.

El resultado alcanzado es semejante al hallado por Escandon (2018)

quien demostro que entre el pensamiento critico y la comprension inferencial de
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la lectura hay una relacién significativa. Caso contrario a lo hallado por Bedoya
(2019) quien sefial6 que no hay relacion entre la comprension inferencial y la
disposicion hacia el pensamiento critico.

Con respecto a la hipotesis especifica 2, los resultados muestran que no
hay relacion significativa entre la habilidad de reconocimiento de supuestos vy el
nivel inferencial de la comprension lectora.

Cabe mencionar que los datos obtenidos denotan que el 74,3% de los
futuros docentes alcanzaron un alto nivel en el reconocimiento de supuestos del
pensamiento critico mientras que en el nivel inferencial de la comprension
lectora, el 57,4% se ubicaron en el nivel medio de esta. Quedando evidenciado
gue no necesariamente el reconocer supuestos garantiza el ser capaz de
plantear conjeturas o conclusiones.

Por otro lado, el nivel alto alcanzado en el reconocimiento de supuestos
evidencia que los estudiantes con esta habilidad son capaces de identificar
conjeturas o suposiciones gue se avalan tacitamente o se dan por hecho en una
afirmacion, lo cual también implica el identificar las relaciones inferenciales
hipotéticas o reales que se establecen entre premisas, enunciados, o
representaciones con la finalidad de dar a conocer un juicio, informacion o razén
(Faccione, 2007; Watson y Glaser, 2012; Salazar, 2020).

El fortalecimiento de estas habilidades se debe a que el estudiantado es
estimulado a ir mas alla de sus propias opiniones, a pensar sobre sus propios
pensamientos, a poner en tela de juicio lo que van obteniendo como informacion,
a dudar de los puntos de vista que va recogiendo sobre algin tema o situacion y

esto tienen que ver con la metodologia que utiliza el docente y la motivacién que
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pueda provocar en el estudiante para asumir sus propios procesos de
aprendizaje (Youseffi y Mohammadi, 2016; Espino y Sanchez, 2017; Salica,
2018; Caceres, Pérez y Zuiiga, 2018).

Ademas, en estos tiempos de pandemia se ha privilegiado el aprendizaje
a distancia lo que ha favorecido que el futuro docente asuma su proceso de
aprendizaje de manera mas autbnoma, lo cual ha favorecido su preocupacion
por comprender lo que lee, a seleccionar y procesar informacién, a seleccionar
los contenidos que le son mas significativos, a usar las TIC para indagar,
desarrollar la creatividad y establecer comunicacion con los otros (Ramirez,
2019; Rios y Espinoza, 2019; Eyzaguirre, Le Foulon y Salvatierra, 2020; Miguel,
2020)

Sin embargo, los resultados obtenidos sefialan que el reconocimiento de
supuestos no necesariamente supone tener una comprension inferencial de lo
que se lee, esto se debe a que la lectura inferencial implica niveles de
abstraccion en el lector ya que debe establecer relaciones y asociaciones para
plantear nuevas ideas (Durango, 2017; Pinto y Rojas, 2019).

Cabe mencionar que hay estudiantes que llegan a la educacion superior
sin haber desarrollado este tipo de habilidades porque se dejan llevar por sus
creencias, por lo que conocen sobre lo que leen y sus propios intereses, lo que
prevalecera frente a lo que presenta el texto (Cardona, Osorio y Herrera, 2018;
Minedu, 2020).

Por otro lado, el nivel medio en la comprension lectora inferencial refleja
que muchas veces a los estudiantes de educacion superior, les cuesta

establecer suposiciones desde la informacion que contiene un texto debido a que
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€S un proceso superior que no ha sido desarrollado durante su formacion basica
(Minedu, 2018; Chavez, 2019; Macay y Véliz, 2019).

Al comparar estos resultados con otros trabajos de investigacion tenemos
que resultado similar obtuvo Bedoya (2019) al encontrar que no hay relacion
significativa entre la comprension inferencial y la disposicion hacia el
pensamiento critico; caso contrario fue lo hallado por Escandon (2018) quien
obtuvo como resultado que entre el pensamiento critico y la comprension
inferencial hay una relacion significativa.

En cuanto a la hipétesis especifica 3, los datos obtenidos evidencian que
no hay una correlacién significativa entre la habilidad de deduccion y la
comprension inferencial de la lectura de los futuros docentes. Cabe resaltar el
74,3% de los estudiantes alcanzaron un nivel alto en la deduccion mientras que
en la comprension inferencial de la lectura, el 57,4% se ubicaron en el nivel
medio. Quedando evidenciado que el ser capaz de plantear deducciones es
independiente en relacién a la capacidad de inferir.

Estos resultados llaman la atencién porque se entiende que para inferir se
utiliza la deduccion como un proceso importante ya que este implica que el
estudiante tenga la habilidad para llegar a establecer una conclusion procedente
l6gicamente de las premisas dadas, proceso importante para tomar decisiones.
Estas condiciones también estan presentes en la comprension inferencial, por
lo tanto, deberia existir una relacion significativa entre ellas.

Entre las razones que permiten entender esta diferencia se tiene que, Si
bien es cierto, la induccion implica los procesos antes mencionados, alcanzar la

comprension inferencial es un procedimiento mucho mas profundo que incluye
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la deduccidon como uno de los aspectos importantes, pero implica, ademas,
establecer comparaciones, contrastar informacion, categorizarla o clasificarla,
ademas de describir, analizar, dar explicaciones, establecer relaciones de causa
efecto, hacer interpretaciones, resumenes, predicciones, generalizaciones,
ademas de resolver problemas (Sanchez, 2013; Durango, 2017; Chavez, 2019).

Como se observa, este nivel de la comprension lectora exige del
estudiantado el manejo de habilidades de orden superior las cuales no son
desarrolladas debidamente en su educacion secundaria lo cual se evidencia en
los estudios superiores al comprobar que los ingresantes no son capaces de
lograr realizar una lectura inferencial en los primeros ciclos de formacion
(Minedu, 2020).

Otra de las razones es que muchos de ellos no han desarrollado el habito
de la lectura y ello tiene que ver con los factores personales, académicos y
socioculturales, por ello es importante, reconocer qué habilidades posee el lector
gue le posibilita o inhibe la comprension lectora para poder potenciarlas, por ello
es necesario verificar si el lector es capaz de analizar, deducir, relacionar los
saberes previos con los nuevos, formular hipétesis, plantear inferencias,
comprender la nueva informacion (Franco, Cardenas y Santrich, 2016; Espino y
Sanchez, 2013; Puello, Valdez, Belefio y Meza, 2017; Ramirez, 2019).

Al comparar estos resultados con el de otras investigaciones,
encontramos que no existen muchos estudios en donde se establezca la
conexion entre la dimension de deduccion y el nivel inferencial de la comprension

lectora. Sin embargo, podemos citar a Salazar (2020), quien evalud la primera
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variable en relacion al rendimiento académico y encontré6 que tienen una
correlacion significativa.

Lo interesante es que al comparar la informacion obtenida sobre la
dimensién de deduccidn en ambas investigaciones, se observa que estas son
diferentes, mientras que Salazar encontré que el estudiantado se encuentra en
el nivel medio en esta dimension, mientras que en esta investigacion el resultado
situo a los estudiantes en el nivel alto.

Reflexionando sobre la diferencia de estos resultados, se puede plantear
gue un factor que puede haber influenciado es el contexto sociocultural en el que
se han desempefiado ambos grupos, ya que este tiene que ver con el ambiente
familiar, comunitario y social en el que se desenvuelve el estudiante.

Asi se tiene que mientras que el grupo de estudiantes de Salazar (2020)
estuvo inmerso en un contexto educativo presencial, acostumbrados a una rutina
académica; los estudiantes de esta investigacion, dado el contexto de
aislamiento social producto de la pandemia, se vio obligado a asumir un contexto
de educacion a distancia que le generé nuevos desafios como hacerse
responsable de su propio proceso de aprendizaje (Miguel, 2020)

Para los estudiantes, este contexto ha significado, en medio de todo, una
oportunidad para desarrollar sus competencias, ha favorecido su
autoaprendizaje y los ha obligado a encontrar los mecanismos que los lleve a
aprender mejor lo que ha favorecido, en este caso el fortalecimiento de su
capacidad de deduccion.

También es importante resaltar que en estos procesos el rol del docente

es vital ya que se debe asumir la responsabilidad de brindar a los estudiantes

123



estrategias que le permita hacer uso de las habilidades del pensamiento critico
y ahondar en la comprension lectora, uno de esos aspectos es estimular y
despertar el placer por la lectura (Franco, Cardenas y Santrich, 2016; Urbina,
2017; Espino y Sanchez, 2017; Eyzaguirre, Le Foulon, y Salvatierra, 2020)

Por otro, lado tenemos la investigacion realizada por Macedo (2018) quien
no encontré relacion entre la dimension de deduccion y el rendimiento
académico. Es importante mencionar que, en cuanto al nivel alcanzado en la
dimensién de deduccion, hay semejanza en los resultados obtenidos ya que en
ambas investigaciones un buen numero de estudiantes se ubican en el nivel alto
en esta dimension.

Respecto a la sub hipotesis especifica 4 el resultado demuestra que no
hay relacion significativa entre la habilidad de interpretacion y la comprension
critica de la lectura en la poblacion estudiada. Este resultado deja en evidencia
gue desarrollar la dimension de interpretacion no afecta el nivel de comprension
critica, es decir que cada una se desarrolla de manera independiente.

En relacibn a la dimension de interpretacion se considera que el
estudiante es capaz de estimar y diferenciar las evidencias, ademas de valorar
si las generalizaciones planteadas son producto de estas. Tiene en cuenta,
también, la categorizacion y decodificacion de los resultados lo que supone
entendimiento y declaracion de procedimientos experiencias, reglas, eventos
entre otros.

Por otro lado, es necesario considerar que el desarrollo de estas

habilidades lleva al estudiante a pensar por él mismo, a poder establecer
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diferentes puntos de vista, a elaborar nuevos conocimientos y a tomar decisiones
(Watson y Glaser, 2012; Alquichire y Arrieta, 2018; Macedo, 2018; Salazar 2020).

Mientras que el nivel de la comprension critica en la lectura, implica que
el estudiante sea capaz de emitir opinion, juicios criticos debidamente
fundamentados producto de la reflexion realizada sobre lo leido (Avendafio de
Barén, 2016; Arias, 2018). Pero ademas, estos juicios deben considerar
exactitud, aceptabilidad y probabilidad. Por lo tanto, es importante considerar
que para llegar a este nivel de la comprension se ha pasado por diversos
procesos que han permitido convertirse en un lector critico, reflexivo y autbnomo
(Morales, 2020).

En este sentido, hay que tener muy claro que la lectura es una recurso
basico para tener acceso al conocimiento y a la cultura (Sanchez, 2013; Felipe y
Barrios, 2017; Macay y Véliz, 2019; Cangalaya, 2020). A partir de lo planteado,
se puede sefalar que esta dimensién y este nivel implican poner en juego un
conjunto de habilidades mentales de orden superior.

También, hay que considerar los factores motivacionales y la disposicion
para leer, es necesario tener una postura favorable hacia la lectura para
aumentar el nivel de la competencia lectora y de las habilidades que se requieren
en los estudiantes (Eyzaguirre, Le Foulon y Salvatierra, 2020).

En ese sentido, los docentes tenemos la responsabilidad de estimular
permanentemente las habilidades del pensamiento critico, para ello se ha de
utilizar estrategias que provoquen la reflexion y la discusion académica de tal
forma que podamos también formar lectores criticos (Chavez 2019; Caceres,

Pérez y Zufiga, 2018)
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Cabe mencionar que hay pocas investigaciones en educacion superior
gue relacionen la dimension de interpretacion y el nivel de la comprension critica,
sin embargo, podemos sefialar que el resultado obtenido en la presente
investigacion difiere del alcanzado por Salazar (2020) quien demostré que hay
una correlacion directa entre la dimension de interpretacion y el rendimiento
académico.

Pero hay que sefialar que al comparar los datos obtenidos en la dimension
de interpretacion observamos que estos son diferentes, mientras que Salazar
(2020) encontr6 que los estudiantes se hallan en el nivel medio en esta
dimensién, en la presente investigacion el resultado ubico a los estudiantes en
el nivel alto.

Al reflexionar sobre esta diferencia se puede sefalar que hay diversos
factores que pueden estar afectando estos resultados, sin embargo, habria que
evaluar como ambos grupos han asumido su propia autonomia académica ya
gue esta puede haberse visto influenciada por los diferentes contextos que han
vivido los dos grupos de estudiantes como se ha mencionado en el parrafo
anterior.

Es importante sefalar que la autonomia permite, al estudiante, actuar con
independencia y responsabilidad y tomar las decisiones mas convenientes para
lograr la meta propuesta, en este caso lograr el éxito académico (Ramirez, 2019).

Es en este sentido, un estudiante que tiene desarrollada su autonomia
académica es capaz de hacerse responsable de su propio aprendizaje,
planteandose sus propios niveles de exigencia y asumiendo sus procesos y

resultados de aprendizaje.
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Para ello, tiene que ser consciente que tiene que desarrollar las
habilidades que le permita asumir su propio proceso de aprendizaje. Ha de ser
capaz de actuar con fundamentos, de desarrollar su criticidad y creatividad, asi
como su capacidad de indagacion que son aspectos que han tenido que asumir
los estudiantes en estos tiempos de pandemia (Franco, Cardenas y Santrich,
2016; Urbina, 2017; Ramirez, 2019; Miguel 2020).

Por otro lado, se tiene similar resultado con la investigacion realizada por
Macedo (2018) quien demostré que no hay conexion entre la interpretacion del
pensamiento critico y el rendimiento académico. En cuanto al nivel alcanzado en
la dimension de interpretacion hay semejanza en los resultados obtenidos ya que
en ambas investigaciones un buen numero de estudiantes se hallan en el nivel
alto en esta dimension.

En cuanto a la sub hipétesis especifica 5, el resultado sefiala que no hay
relacion significativa entre la habilidad de evaluacién de argumentos y la
comprension critica de la lectura en los futuros docentes.

Es importante sefalar que la dimension de evaluacion de argumentos es
entendida como la capacidad para distinguir la relevancia de los argumentos de
acuerdo a su nivel de importancia; asi mismo implica que se valore la fiabilidad
de los enunciados y representaciones que construye una persona. Ello implica
el desarrollar el conjunto de habilidades del pensamiento critico y contar con una
gama de argumentaciones producto de la reflexion personal (Faccione, 2007;
Watzon y Glaser, 2012; Macedo, 2018; Salazar 2020)

La comprension critica de la lectura implica realizar un proceso evaluativo

gue pone en juego las ideas previas del que lee, su perspectiva y el conocimiento
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de lo leido. Exige, ademas, el alejamiento de lo planteado en el texto para poder
expresar juicios valorativos que traduzca una postura documentada y
fundamentada.

Implica, también, hacer uso de habilidades como evaluar, debatir,
argumentar, juzgar (Sanchez, 2013; Felipe y Barrios, 2017; Macay y Véliz, 2019).
Sin embargo los resultados alcanzados en esta investigacion sefialan que no hay
relacion significativa entre ellas.

Cabe mencionar que hay pocas investigaciones en educacion superior
que relacionen la dimension de evaluacion de argumentos y la comprension
critica de la lectura. Sin embargo, podemos sefalar que el resultado obtenido en
esta investigacion difiere del alcanzado por Salazar (2020), quien sefiala que
existe correlacion entre la evaluacion de argumentos y el rendimiento
académico.

Lo interesante esta que al comparar los datos obtenidos en ambas
investigaciones respecto a la dimension de evaluacion de argumentos,
observamos que estos son diferentes. Mientras que Salazar (2020) encontré que
los estudiantes se hallan en el nivel medio en esta dimension, en la presente
investigacion el resultado situd a los estudiantes en el nivel alto.

Muchos pueden ser los factores que pueden estar interviniendo en este
resultado, como se ha mencionado en parrafos anteriores, hay que puntualizar
que un factor fundamental para llegar a estos niveles es la motivacion, un
estudiante motivado intrinsecamente realiza con gusto y mayor responsabilidad

Sus tareas.
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Ademas, se sefala que es un aspecto clave para la comprensién lectora,
por lo tanto es necesario que los docentes propiciemos experiencias de
aprendizaje que mantengan siempre motivados a los estudiantes hacia el logro
de sus propios aprendizajes. Un estudiante motivado se hace responsable de
sus propios procesos de aprendizaje. (Urbina, 2017; Espino y Sanchez; Chavez,

2019)
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este apartado se dan a conocer las conclusiones y recomendaciones

a las que se llego en esta investigacion.

6.1. Conclusiones

1. Se ha comprobado que hay relacién significativa entre el pensamiento critico
y el nivel de comprension lectora en estudiantes de 2do afio de formacion
inicial docente de los programas de estudio de educacion secundaria en una
escuela pedagdgica publica del distrito de Santiago de Surco, ya que la
correlacion fue significativa y positiva (0,241*). Lo cual muestra que los
estudiantes son capaces de analizar la informacion, inferir, razonar,
solucionar problemas, tomar decisiones, argumentar sus posturas, ademas
de leer criticamente. Por lo tanto, si se fortalecen las habilidades del
pensamiento critico, entonces se mejora también la comprensién lectora.

2. Existe una relacidon significativa entre la habilidad de inferencia vy la
comprension inferencial de la lectura en los futuros docentes. Siendo ademas
la correlacion positiva. Este resultado muestra que si el estudiante es capaz
de plantear conclusiones razonadas a partir de la evaluacion de hechos o
supuestos observados, es también capaz de reflexionar, profundizar y sacar
conclusiones a partir de lo expresado literalmente por el autor, es decir que
deduce o infiere conclusiones que estan implicitas en el texto.

3. Se ha comprobado que no hay correspondencia entre el reconocimiento de
supuestos y la comprension inferencial en los estudiantes. Este resultado
muestra que los procesos involucrados en la habilidad de reconocimiento de
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supuestos como son identificar conjeturas, las relaciones inferenciales,
hipotéticas o reales que se establecen entre premisas y emitir juicios no se
relacionan con la comprension inferencial de la lectura.

4. Se ha demostrado que no hay correlacion entre la dimension de
deduccion y la comprension inferencial de los estudiantes. Este resultado
muestra que los procesos involucrados en la deduccion que son relacionar
informacion, establecer conexiones logicas y plantear conclusiones a partir
de premisas dadas, no se relacionan con la comprension inferencial.

5. No existe relacion significativa entre la dimension de interpretacién y la
comprension critica de la lectura en la poblacion investigada. Este resultado
muestra que los procesos de comprension de datos asi como su
decodificacion y codificacion, diferenciar evidencias, categorizacion y
decodificacion de resultados, validacion de informaciéon de la habilidad de
interpretacion no se relacionan con la comprension critica de la lectura.

6. Se ha comprobado que no hay correlacion significativa entre la evaluacion de
argumentos y la comprension critica de le lectura en estudiantes. Este
resultado muestra que los procesos involucrados en la habilidad de
evaluacion de argumentos como distinguir la relevancia de los argumentos
que implica diferenciar, examinar, aprobar y validar informacion no se

relacionan con la comprension critica de la lectura.
6.2. Recomendaciones
Se presentan algunas recomendaciones a tener en consideracion:
A nivel institucional:
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1. Se recomienda desarrollar Talleres complementarios para incentivar en los
estudiantes de los primeros ciclos de formacion, el habito por la lectura critica
y desarrollar las habilidades que favorezcan el fortalecimiento del
pensamiento critico.

2. Se sugiere favorecer espacios para el trabajo colegiado de los docentes que
permita innovar estrategias orientadas a potenciar las habilidades de orden
superior en los estudiantes de los programas de estudio de las EESPP.

3. Se recomienda que todos los docentes de educacidén superior utilicen la
lectura critica como una herramienta permanente para potenciar el
pensamiento critico en los futuros docentes.

A nivel metodoldgico:

4. Se sugiere realizar investigaciones cualitativas que relacionen las variables
estudiadas en los ingresantes a las instituciones de formacién inicial docente.

5. Se recomienda construir un instrumento que recoja informacion sobre la
comprension lectora en estudiantes de educacion superior incidiendo sobre

todo en la evaluacion del nivel critico.
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