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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo el conocer las estrategias de 
enseñanza utilizadas por docentes de inglés del nivel primario, para promover 
el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en instituciones educativas 
privadas bilingües y no bilingües de Lima metropolitana. La investigación se 
desarrolló en base a un enfoque metodológico cuantitativo, tipo aplicada, con 
un nivel y diseño descriptivo simple, no experimental. Se trabajó con una 
muestra no probabilística de 53 docentes del área de inglés de instituciones 
privadas bilingües y no bilingües a quienes se aplicó como instrumento de 
recolección de datos un cuestionario estructurado. De acuerdo con los 
resultados obtenidos, se concluye que los docentes encuestados conocen y 
utilizan el juego de roles, escenificaciones, juegos lingüísticos y estrategias 
musicales (canciones y videos) como estrategias de enseñanza para el 
aprendizaje del speaking. Además, la mayoría de los docentes de 
instituciones no bilingües se encontraban en un nivel alto de conocimiento, 
uso y gestión de estas estrategias.  
Palabras clave: estrategias de enseñanza, educación primaria, speaking, 

aprendizaje del inglés. 

ABSTRACT 

The main purpose of this research was to know the teaching strategies used 
by Primary level English teachers to promote the acquisition of speaking skills 
in private bilingual and not bilingual institutions in Metropolitan Lima. The 
research was carried out from a quantitative methodological approach, applied 
type, with a simple, non-experimental descriptive level and design. Working 
with a non-probabilistic sample of 53 English teachers in bilingual and non-
bilingual private institutions, and with a structured questionnaire data collection 
technique. According to the results obtained, it is concluded that the English 
teachers surveyed know and use teaching strategies that promotes the 
acquisition of speaking skills, such as role-play, skits, linguistic games, and 
musical strategies (songs and videos). Furthermore, most teachers from non-
bilingual institutions were in a high level of knowledge and management of 
these strategies. 

Key words: teaching strategies, primary level, speaking, English learning. 
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INTRODUCCIÓN 

El proceso de integración e inclusión a diversos contextos en un mundo 

globalizado exige al sistema educativo el desarrollo de nuevas competencias en 

el proceso de formación de la Educación Básica Regular (EBR), 

consecuentemente, el aprendizaje del idioma inglés resulta importante e 

indispensable. En el Perú, el Currículo Nacional promueve el área de inglés, el 

mismo que dentro de sus lineamientos sugiere al docente la aplicación de un 

Enfoque Comunicativo para su enseñanza y aprendizaje, a través del uso de 

diversas estrategias que favorezcan y fomenten el uso del idioma en distintos 

contextos comunicativos.  

Diversas pruebas nacionales sobre el dominio del inglés de los peruanos 

como idioma extranjero arrojan resultados alarmantes, ya que dan a conocer el 

déficit que evidencian los estudiantes en cuanto a la capacidad de expresarse 

oralmente en esta lengua. Motivo principal por la cual surgió el interés de 

investigación en esta área, con la finalidad de conocer la relación entre el nivel 

de conocimiento y gestión de estrategias de los docentes. 

El trabajo se encuentra organizado y dividido en capítulos, los cuales 

presentan el siguiente contenido:  

En el primer capítulo se desarrolla el inicio de la presente investigación 

con el planteamiento del problema, la delimitación y limitaciones encontradas, 

así como la justificación y objetivos.  

En el segundo capítulo, se describen los trabajos antecedentes 

nacionales e internacionales y las bases teóricas más relevantes respecto a la 
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variable escogida, para el respaldo de su veracidad. Además, se encuentran la 

definición de los términos esenciales para la presente investigación.  

En el tercer capítulo, se presenta la metodología escogida, desde el nivel, 

tipo y diseño de investigación, hasta la definición de población y muestra, así 

como las técnicas de recolección de datos.  

En el cuarto capítulo, se exponen los resultados obtenidos a través del 

instrumento escogido, en tablas y gráficos estadísticos para una mejor 

comprensión. 

En el quinto y penúltimo capítulo, se realiza la discusión y análisis de los 

resultados obtenidos en contraste con los antecedentes de la investigación 

previamente descritos en capítulos anteriores.  

Finalmente, en el capítulo seis, se presentan las conclusiones y 

recomendaciones finales basadas en toda la investigación realizada.  



 

12 
 

CAPÍTULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

En el presente capítulo se expondrá el planteamiento del problema que 

da origen a nuestra presente investigación, así como la justificación de esta, sus 

delimitaciones, los objetivos generales y específicos hacia los que apunta. 

1.1 Planteamiento del problema 

El proceso de globalización ha generado nuevas y más complejas 

competencias académicas, las cuales se promueven en el sistema educativo con 

la finalidad de que los estudiantes y docentes asuman los diversos retos de la 

sociedad. Por ello, Vega et al. (2022) afirman que el dominio de un segundo 

idioma es una habilidad vital y necesaria en esta era globalizada. La capacidad 

de comunicarse en un idioma extranjero brinda la ventaja de incluirse y destacar 

en un mundo competitivo, más aún cuando este idioma es una de las más 

habladas y solicitadas en el ámbito laboral: el inglés. 

El aprendizaje de este idioma se ha visto implementado en el currículo de 

la Educación Básica Regular (EBR) de diversos países latinoamericanos, ya que 

según la UNESCO (2023, citado en V. Moreno, 2020), es pues la etapa escolar 

la más apta para el aprendizaje de este.  

El Perú no es ajeno a esta realidad, en este contexto el área de inglés 

contempla tres competencias, siendo de interés en la presente investigación la 

competencia oral, aquella que desarrolla la habilidad del speaking. No obstante, 

estudios e informes realizados en 2015 y 2022 por el British Council y Education 

First, señalan que la destreza de los estudiantes peruanos en el idioma inglés 

aún no cumple con las expectativas requeridas para un aprendizaje funcional, 
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sobre todo en la habilidad mencionada. Estadísticamente, el Perú se encuentra 

posicionado en el lugar 51 de 111 países a nivel mundial, y en el puesto 10 de 

20 países en Latinoamérica respecto al dominio de este idioma (Education First, 

2022).  

Asimismo, la organización internacional British Council (2015) sostiene 

que: 

La mayoría de los encuestados no consideró que ninguna de sus 

competencias en inglés era avanzada y sólo de 3 a 4 por ciento lo 

consideraban fluido. Los estudiantes peruanos de inglés tenían mucha 

más confianza en sus competencias lectoras y de redacción que en sus 

competencias orales. (p. 29). 

Este estudio deja en evidencia la consciencia que los mismos estudiantes 

tienen respecto al nivel que poseen en el idioma, la carencia de sus 

competencias orales y su necesidad de poder desarrollar las tres competencias 

por igual. 

Por otro lado, respecto a las estrategias utilizadas, no existe aún un 

modelo determinado para la enseñanza del inglés; sin embargo, es el Enfoque 

Comunicativo el más utilizado y el que el Ministerio de Educación (MINEDU) 

promueve. Este enfoque permite que los estudiantes desarrollen el lenguaje en 

base a sus interese comunicativos. Además, permite al docente recrear en clase 

situaciones reales que promuevan la práctica de las sub-habilidades del 

speaking en el idioma extranjero.   

Sin embargo, García-Ponce y Tagg (2020), encontraron fallas en la 

aplicación del enfoque en su país, ya que no se tomó en cuenta el cómo los 
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profesores comprendían y ponían en práctica los principios comunicativos que el 

enfoque demandaba.  

Dicha realidad podría ser semejante a la nuestra, ya que en un estudio 

realizado por la ONG El Diálogo (2017) se evidenció que, en el Perú de 15144 

profesores de inglés, 11026 no tenían ningún tipo de certificación para enseñar 

la materia. Este dato significa que los profesores seleccionados para esta área 

no tuvieron ninguna preparación académica previa sobre metodologías o 

conocimiento de estrategias para su enseñanza. Huamán (2021) afirma que una 

realidad del país es “la inmensurable cantidad de capital humano no calificado 

para desenvolverse con éxito dentro del campo de la enseñanza del inglés” (p. 

137). Realidad alarmante, ya que la enseñanza brindada por el docente a través 

del uso de estrategias adecuadas genera un aprendizaje significativo con la 

mejora de competencias en los estudiantes. (Medina, 2011). 

Ante ello, nace la interrogante de si la razón por el cual los estudiantes 

aún no logran el nivel esperado en este idioma estaría relacionada con aquella 

considerable cantidad de docentes que carecen de conocimientos académicos 

sobre la aplicación de estrategias para la enseñanza de la habilidad del speaking. 

Es así como, se plantea la pregunta ¿Cuál es el nivel de conocimiento, gestión 

y efectividad de las estrategias de enseñanza que utilizan los docentes de 

primaria para promover el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE 

privadas bilingües y no bilingües de Lima Metropolitana? 
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1.2 Justificación de la investigación   

Los aportes de la investigación serán a nivel teórico, práctico y 

metodológico. 

En el aspecto teórico: La presente investigación brindará aportes en el 

campo teórico ya que se revisará y sistematizará teorías, así como, diversos 

estudios en tendencia con respecto a estrategias que influyen en la enseñanza 

del speaking del inglés. 

En el aspecto práctico: La presente investigación aporta diversas 

actividades que favorecen el desempeño docente en favor de los estudiantes, 

para que estos trabajen la habilidad del speaking y puedan interactuar en 

diversas situaciones comunicativas que le permita el desarrollo del habla activa 

en una segunda lengua o lengua extranjera, influyendo directamente en el ámbito 

social. 

En el aspecto metodológico: Desde este ámbito la presente investigación 

aporta con la difusión de estrategias en tendencia orientadas a la metodología, 

las cuales van a contribuir a la mejora del proceso de enseñanza de la habilidad 

del speaking. 

1.3 Delimitación y limitaciones de la investigación 

Este estudio está enmarcado en la línea de investigación “Formación 

docente”, tema estrategias de formación docente.  

La variable por investigar es estrategias de enseñanza para el aprendizaje 

del speaking en el idioma inglés. 
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La presente investigación corresponde al nivel y diseño descriptivo simple 

del tipo cuantitativo. Se aplicó a 53 docentes del nivel primario de instituciones 

educativas privadas bilingües y no bilingües de Lima Metropolitana, durante el 

año 2023.  

Se observó como limitación de la investigación la poca existencia de 

antecedentes nacionales e internacionales sobre el tema tratado, la escasa 

bibliografía actualizada y la poca facilidad para el acceso a la muestra requerida.  

1.4 Objetivos de la investigación 

1.4.1 Objetivo General  

Describir el nivel de conocimiento, gestión y efectividad de estrategias de 

enseñanza que utilizan los docentes de inglés del nivel primaria para promover 

el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE. privadas bilingües y no 

bilingües de Lima metropolitana. 

1.4.2 Objetivos Específicos 

Identificar el nivel de conocimiento con respecto a las estrategias de 

enseñanza que utilizan los docentes de inglés del nivel primaria para promover 

el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE. privadas bilingües y no 

bilingües de Lima metropolitana. 

Identificar el nivel de gestión con respecto a las estrategias de enseñanza 

que utilizan los docentes de inglés del nivel primaria para promover el 

aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE. privadas bilingües y no 

bilingües de Lima metropolitana. 
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Identificar el nivel de efectividad con respecto a las estrategias de 

enseñanza que utilizan los docentes de inglés del nivel primaria para promover 

el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE. privadas bilingües y no 

bilingües de Lima metropolitana. 
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CAPÍTULO II: MARCO TEÓRICO 

En el presente capítulo, se darán a conocer los diversos antecedentes 

nacionales e internacionales que respaldan la presente investigación. Además, 

se describirán los fundamentos teóricos en los que se basa.  

2.1 Antecedentes de la investigación 

2.1.1 Nacionales 

Caballero y Espejo (2022) realizaron una investigación cualitativa, no 

experimental de tipo descriptiva con el objetivo principal de describir las 

estrategias utilizadas para desarrollar la producción oral de los estudiantes en un 

contexto de pandemia. El instrumento de recolección de datos utilizado fue una 

entrevista aplicada a una muestra de tres docentes de inglés del primer grado 

del nivel secundario, contrastada con un análisis documental. El investigador 

llegó a la conclusión de que, si bien las docentes entrevistadas aplicaban dentro 

de sus lesiones estrategias que se encuentran alineadas al Enfoque 

comunicativo, que promueve la producción oral de los estudiantes en el idioma 

extranjero, estas no eran totalmente conscientes de esto. Es así como, no todas 

profundizaban del mismo modo el uso de estas estrategias como el juego de 

roles, las entrevistas y discusiones.   

Moreno (2021) realizó una investigación cualitativa del nivel descriptivo 

con el objetivo principal de describir el uso y desarrollo de las estrategias de 

enseñanza para fomentar la habilidad oral en tutorías en línea. La observación y 

la entrevista semi estructurada fueron los instrumentos de recolección de datos 

aplicados a una muestra intencionada de 9 docentes de inglés con al menos 6 

meses mínimo de experiencia. Se concluyó que era pues el Enfoque 
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comunicativo aquel que los docentes ponían en práctica al enseñar el idioma, 

procurando crear diversas situaciones comunicativas en clase. Es así como 

Moreno concluyó que, para aquellos estudiantes de etapas iniciales del 

aprendizaje del idioma, las conversaciones en pareja guiadas con roles 

diferentes era una de las estrategias más efectivas para desarrollar su habilidad 

oral.  

Bautista (2019) realizó una investigación cuantitativa de tipo 

cuasiexperimental. El objetivo de este estudio fue el determinar la influencia de 

los juegos en la mejora de la habilidad del speaking en estudiantes del quinto 

ciclo. Consideró la comunicación, fluidez, vocabulario y aprendizaje de gramática 

como dimensiones de su variable. En la recolección de datos se aplicó una 

encuesta, pruebas de inglés y una guía de observación a una muestra de 40 

estudiantes que conformaban el grupo experimental. Bautista concluyó que se 

evidencia una mejora significativa en el nivel de speaking y demás dimensiones 

de los estudiantes del grupo experimental, esto debido a que se aplicaron 

diversas sesiones lúdicas dirigidas a la comunicación. Si el estudiante no asistía 

regularmente a las sesiones programas, su progreso no se veía afectado como 

el de los estudiantes del grupo control. De esta manera, la actitud y disposición 

de los estudiantes hacia el curso se incrementaba de manera positiva después 

de las primeras clases. 

Riofrio (2019) realizó una investigación cuantitativa de tipo 

cuasiexperimental con el objetivo principal de demostrar que el uso de la técnica 

del Juego de roles mejoraba la habilidad del speaking en los estudiantes. La 

estrategia exponía a los estudiantes a situaciones imaginarias y contextualizada 

en grupos o parejas. El instrumento de recolección de datos utilizado fue un 
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cuestionario aplicado a una muestra de 50 estudiantes del nivel básico del Centro 

de idiomas de la Universidad de Piura. Se llegó a la conclusión de que la técnica 

del juego de roles ayudaba a mejorar significativamente la producción oral en el 

idioma extranjero, siempre y cuando pudieran producir previamente un guion y 

practicarlo. Debido a ello, se notó un incremento en la confianza de los 

estudiantes al momento de usar el idioma. 

Flores et al. (2019) realizaron una investigación cuantitativa de diseño 

cuasiexperimental. Su objetivo principal era el comprobar que el uso de 

estrategias de enseñanza cognitivas favorecía el buen desarrollo de la 

comprensión oral en inglés en estudiantes de un centro de idiomas. En la 

recolección de datos se aplicó la prueba de inglés Preliminary English Test (PET) 

a 20 estudiantes que conformaban el grupo experimental. Se concluyó que, en 

efecto, existía una mejora en la comprensión oral del grupo experimental 

después de aplicar las estrategias, mas no se llegó al nivel de logro deseado 

debido a la falta de constancia en las asistencias de parte de los estudiantes. Es 

así como, no se encontró una mejora significativa en la dimensión de escucha 

detallada y deducción, más si se evidenció un cambio de nivel a “en proceso” 

después de la aplicación de las estrategias. 

2.1.2 Internacionales     

Díaz (2023) realizó una investigación de tipo cualitativa mediante el 

estudio de casos, en la que tenía como finalidad analizar los procedimientos 

pedagógicos que contribuyen con el aprendizaje del habla en el idioma extranjero 

inglés en estudiantes de cuarto grado de primaria de la corporación Santo 

Domingo en Colombia. Contando con una muestra de 35 estudiantes de noveno 

grado entre los 13 y 15 años, y un profesor del área. Para la recolección de datos, 
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Díaz utilizó el diario de campo, una entrevista semiestructurada sobre la 

relevancia de la competencia oral en inglés dentro de las aulas. Es así como, 

Díaz concluye que dentro de la enseñanza de este idioma extranjero es 

necesario poner mayor énfasis en el desarrollo fonético para que los estudiantes 

puedan reproducir las palabras con mayor fluidez y precisión desde el comienzo 

y logren así, comunicarse efectivamente con los demás en diversos contextos. 

Además, Díaz recomienda a los docentes la importancia de generar un ambiente 

interactivo donde los estudiantes puedan dialogar en pares o en equipos en 

inglés sin sentirse incómodos o presionados. Finalmente, el autor menciona la 

importancia de la retroalimentación en la práctica educativa.  

García y Palacios (2022) llevaron a cabo una investigación cualitativa con 

un diseño metodológico de Investigación – Acción en estudiantes de 11 y 12 

años de una Institución Educativa Rural en Colombia. El objetivo de esta 

investigación es brindar una estrategia pedagógica innovadora y entretenida 

mediante las TICs para fortalecer la habilidad del speaking. Como instrumento 

de recolección de datos hicieron uso del Diario de Campo para registrar los 

acontecimientos observados. Es así como, los autores concluyen que el uso de 

recursos digitales brinda a los estudiantes mayor confianza para expresarse de 

manera oral en el idioma inglés, genera situaciones comunicativas interculturales 

innovadoras, en las que deberán analizar y resolver diversas situaciones en un 

idioma diferente al suyo como el inglés. Finalmente, los autores recomiendan 

hacer énfasis en las habilidades socioemocionales durante las clases de inglés 

para una mejor predisposición de los estudiantes en la producción del speaking. 

Ruiz (2022) desarrolló una investigación cualitativa de diseño 

metodológico Investigación – Acción en estudiantes entre los 6 y 8 años de una 
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Institución Educativa de Colombia, en la que tenía como finalidad crear y brindar 

una estrategia pedagógica que favorezca la producción oral del inglés como 

idioma extranjero mediante el uso de textos descriptivos, medios audiovisuales 

y actividades lúdicas. Los instrumentos utilizados para la recolección de datos 

fueron el cuestionario y la entrevista. De esta manera, el autor concluye que el 

uso correcto de los recursos y estrategias pedagógicas por parte de los docentes 

en la enseñanza del speaking permite un efectivo desarrollo de habilidades 

orales en inglés. Finalmente, Ruiz señala la importancia de contextualizar a los 

estudiantes en el idioma extranjero con diversas actividades que requieran la 

interacción social; así como, brindar el tiempo necesario para que los estudiantes 

puedan explayarse en este tipo de actividades comunicativas. 

Guamán (2022) llevó a cabo una investigación cualitativa de tipo 

exploratoria en estudiantes entre los 9 y 11 años de una Unidad Educativa en 

Ecuador. En este estudio, la autora tenía como finalidad analizar la importancia 

de las canciones en la enseñanza del speaking mediante encuestas, entrevistas 

y una guía de observación como instrumentos para la recolección de datos. Es 

así como, Guamán llega a la conclusión de que las canciones, como método de 

enseñanza, contextualizan a los estudiantes en situaciones reales y los 

mantienen motivados para la pronunciación individual y colectiva de sus letras 

en inglés. Finalmente, la autora señala que el proceso de adquisición del 

vocabulario en el idioma extranjero se vuelve más práctico e innovador con las 

canciones, debido a que los estudiantes son atraídos por el ritmo y la melodía 

dando por consecuencia mejoras en su fluidez verbal para el uso posterior de 

estas palabras o frases en interacciones sociales. 
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Rodríguez (2020) realizó una investigación cualitativa de diseño no 

experimental, en la que tenía como objetivo reforzar la producción oral mediante 

el uso del video en estudiantes preadolescentes pertenecientes al Nivel III de 

inglés, en un centro bilingüe de Colombia. Para la recolección de datos, la autora 

utilizó la técnica de la observación, la encuesta y la entrevista. De esta manera, 

la autora concluye que las herramientas audiovisuales y tecnológicas son 

fundamentales para mejorar la comprensión y producción oral del inglés debido 

a que, logran mantener una mayor concentración y atención de los estudiantes. 

Asimismo, la autora sugiere que es necesario desarrollar estrategias que 

fortalezcan las actividades orientadas a la gramática, la fluidez verbal y el 

vocabulario debido a que son las actividades en la que los estudiantes presentan 

mayor dificultad.     

2.2 Bases teóricas 

2.2.1 La enseñanza del inglés  

 La enseñanza del idioma inglés se ha visto expandida a diversos países 

alrededor del mundo, adaptándose a los diferentes contextos y formatos de 

enseñanza permitidos. Ya sea impartida como lengua extranjera o como 

segunda lengua, es necesario para el docente de esta área el conocer las 

características, habilidades, teorías en las que se sustenta, metodologías y 

enfoques que encierra el aprendizaje de este idioma, así como las diferencias 

existentes en su adquisición según la edad del aprendiz o estudiante.   

Pinter (2017) considera que el proceso de enseñanza-aprendizaje de una 

lengua extranjera varía según las características del desarrollo y contexto del 

estudiante. Donde la población de estudiantes entre los 5 a los 14 años, o 

también llamados por la autora como “pequeños aprendices”, tendrá ciertas 
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ventajas y limitaciones en este proceso al no ser aún capaces de analizar en 

profundidad el nuevo idioma a diferencia de los estudiantes mayores. Esto nos 

quiere decir que no es lo mismo enseñar un idioma nuevo a un adulto como a un 

niño.  

Harmer (2007) señala que los pequeños estudiantes poseen la facilidad 

de replicar de forma casi exacta la pronunciación y entonación de las palabras 

que escuchan del profesor u otro medio de enseñanza (videos). Es decir, al no 

tener aún su lengua materna estructurada, los niños rápidamente repiten y 

copian los sonidos que escuchan de sus cuidadores sin cuestionamientos, 

actuando como completos receptores. Según, V. Moreno (2020) es durante la 

niñez donde la adquisición de un idioma extranjero se da de manera natural 

debido a las condiciones cognitivas que aún se encuentran en proceso de 

formación y consolidación. Esto quiere decir que, al estar en la edad natural de 

crecimiento, los estudiantes pequeños pueden adquirir un idioma nuevo sin 

mucha complejidad.   

Siguiendo con Pinter (2017), en el aspecto afectivo-social, se basa en la 

teoría propuesta por Krashen entre los años 1977 y 1982 sobre el “filtro afectivo”. 

Aquella “barrera” de sentimientos y emociones que impedirá o permitirá que se 

dé un aprendizaje significativo del idioma extranjero. Donde los factores afectivos 

influyen en gran manera el proceso de enseñanza-aprendizaje. En los pequeños 

estudiantes, este filtro es por lo general muy bajo, favoreciendo este proceso. 

Frecuentemente un estudiante del nivel primario no tiende a sentir vergüenza al 

participar, intentar pronunciar o cantar junto al profesor una canción que no está 

en su idioma materno, a diferencia de un adulto que es consciente de sus 

errores.  
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No obstante, las insuficientes experiencias, corto conocimiento del mundo 

que los rodea y exposición al idioma de estos pequeños estudiantes serán 

limitantes del aprendizaje y enseñanza hacia ellos, al depender completamente 

de sus cuidadores. Caso contrario de los estudiantes mayores, cuyas vivencias 

enriquecen día a día su proceso de aprender el nuevo idioma. 

Todas lo previamente mencionado se encuentra a su vez respaldado en 

los principios expuestos por diversos teóricos base, cuya síntesis se observa en 

la Tabla 1.   

Tabla 1 

Principios de aprendizaje de una lengua extranjera según Bosa y Torres (2010) 

Teórico Resumen de su teoría 

Bruner, Vygotsky y Piaget, 

Seaver y Botel 

(1991) 

El aprendiz brinda significado a su 

aprendizaje. 

Se relaciona el aprendizaje con las 

experiencias vividas. 

El contexto social favorece el aprendizaje. 

Se deben integrar los procesos del lenguaje. 

El aprendiz participa, colabora y reflexiona 

en su aprendizaje. 

Frank Smith 

(1989) 

El lenguaje es real y natural. 

El lenguaje se desarrolla dentro de un 

contexto. 

El aprendiz le da un sentido al lenguaje. 
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El aprendiz tiene la capacidad de hacer uso 

de su lenguaje. 

Krashen 

(1982) 

Los factores afectivos pueden bloquear el 

aprendizaje del niño. 

Mejorar el estado afectivo del aprendiz. 

Brown 

(1995) 

Aprovechar la motivación intrínseca del 

aprendiz. 

Reconocer la importancia de la conducta 

arriesgada. 

El lenguaje y la cultura deben estar 

conectados. 

Reforzar la autoconfianza de los estudiantes. 

Nota: La Tabla 1 muestra un resumen de las diversas teorías sobre el 

aprendizaje de una lengua extranjera. 

2.2.1.1 Las habilidades del inglés    

Para lograr adquirir un nuevo idioma, es imperativo el ser capaz de dominar las 

diversas habilidades que esté posee, así como las capacidades y competencias 

que requiera.  

Según Cameron (2005) cuando se refiere al proceso de enseñanza-

aprendizaje del idioma inglés, la división más conocida y comúnmente usada es 

la de las siguientes cuatro habilidades: listening, writing, reading y speaking. 

Considerando que dentro de dichas habilidades se encuentra añadido el 

vocabulario, la gramática y la fonología. A su vez, estas habilidades se 
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subdividen en dos grupos en base a la función que cumple el sujeto que las 

realiza, ya sea como receptor o productor.  

Habilidades receptivas 

Las habilidades receptivas o receptive skills, son aquellas en las que el sujeto 

asume la función de recibir información oral o escrita, dentro de ellas se 

encuentran el listening y el reading.  

Según León (2021) la habilidad del listening consiste en darle un sentido 

a los sonidos escuchados, siendo esta una habilidad esencial para el desarrollo 

del habla. También, es considera el primer paso para poder entender un mensaje 

de forma adecuada debido a que requiere una correcta interpretación en el 

instante en el que se lleva a cabo. El listening es una de las habilidades que 

primero se trabaja en la escuela primaria con el uso de diversos tipos de texto 

oral en clase, desde el profesor hablando, el uso de canciones, hasta los 

diálogos, instrucciones o relatos de historias.  

La habilidad del reading se encuentra relacionada, en gran manera, con 

el nivel de alfabetización que posee el estudiante en su primera lengua. Es así 

como Marín y Rodríguez (2021) mencionaron que, si un estudiante puede leer 

en español no significa que instantáneamente podrá leer en inglés, sino que las 

destrezas adquiridas en la lectura de la lengua materna como la decodificación, 

la comprensión y la interpretación lo ayudarán significativamente en la lectura 

del inglés como segunda lengua o lengua extranjera. Ante ello, diversas 

instituciones elijen trabajar esta habilidad y la del writing, cuando el estudiante 

ya ha logrado alfabetizarse en su lengua materna. No obstante, este proceso 
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puede anticiparse si el estudiante muestra motivación e interés por querer leer 

en la otra lengua. 

Habilidades productivas 

Por otro lado, las habilidades productivas o productive skills son aquellas en las 

que el sujeto crea, o tal cual menciona su nombre “produce”, textos orales y 

escritos en otro idioma. Habilidad que suele ser la que se dificulta más a los 

estudiantes en diversas ocasiones. Dentro de ellas se encuentran el writing y el 

speaking. 

Según Cuitiño et al. (2020) el writing es un proceso gradual que mejora 

con la práctica continua y las retroalimentaciones oportunas por parte de los 

docentes. Entendiendo retroalimentación oportuna como aquellas en las que se 

valore el producto del estudiante y se brinde una orientación basada en consejos 

que promuevan la evaluación formativa. Es decir, el writing es una habilidad que 

el estudiante irá mejorando con tiempo y práctica. 

Al igual que con la habilidad del reading, el nivel de escritura en el que se 

encuentra el estudiante en su lengua materna determinará su desarrollo del 

writing en el inglés como segunda lengua o lengua extranjera. Esta habilidad se 

puede trabajar con actividades simples que requieran el trazo de letras, hasta 

actividades más complejas que requieran la elaboración de textos extensos.  

2.2.1.2 La habilidad del speaking (Habla) 

Al ser la habilidad de la expresión oral parte fundamental de esta investigación, 

se desarrollará con mayor profundidad en comparación a las otras habilidades 

del inglés. 
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Sánchez (2021) menciona que el habla es un comportamiento humano 

desarrollado de manera espontánea en las personas que implica variados 

aspectos como el cognitivo, psicológico, físico, cultural y social. El poder hablar 

fluidamente en un idioma extranjero es uno de los grandes desafíos que todo 

estudiante puede enfrentar ya que implica el pensar en qué decir, planificar 

ideas, corregir errores y comunicarse, todo al mismo tiempo.  

Al igual que con la habilidad del reading, esta habilidad se encontrará 

relacionada con las habilidades orales que el estudiante haya podido lograr en 

su primera lengua, siendo indispensable el rol del docente para promover un 

adecuado ambiente en el que se dé la apertura a la comunicación y el estudiante 

se sienta cómodo de interactuar con los demás.  

Algunos autores han afirmado lo siguiente: 

Speaking es una habilidad necesaria para la comunicación oral en la 

enseñanza de un idioma extranjero. Las personas se involucran en una 

comunicación verbal mientras hablan con otras personas o dan un 

discurso unilateral. Es una habilidad que las personas deben poseer para 

expresar sus sentimientos y pensamientos de manera efectiva en el 

idioma extranjero. (Çalışkan et al., 2020, p. 2). 

Por lo tanto, la enseñanza del speaking en una lengua extranjera se 

vuelve una necesidad para desarrollar la comunicación activa y dinámica entre 

las personas, puesto que participan al dar un discurso unilateral o al hablar con 

los demás.  

Al-Salman et al. (2021) consideraron como sub-habilidades del speaking 

la fluidez verbal, la coherencia en el habla, el uso de recursos léxicos al hablar, 
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el rango gramatical, la precisión en el discurso y la pronunciación de las palabras. 

Asimismo, es necesario mencionar que el uso del lenguaje corporal como el 

contacto visual, las expresiones faciales, los gestos y los movimientos son 

requeridos para la correcta transmisión de un mensaje oral.       

2.2.1.3 Enfoque comunicativo   

El idioma inglés es enseñado en el Perú como lengua extranjera, o 

también expresado con las iniciales EFL (English as a Foreign Language) ya que 

dentro de este territorio los ciudadanos no se comunican a través de esta, y la 

exposición que tienen los estudiantes peruanos de esta lengua en su día a día 

es mínima. Debido a esto, se planteó el uso del Enfoque comunicativo para su 

enseñanza.  

Según Littlewood (1998) la característica principal que distingue al 

Enfoque Comunicativo es la importancia que le da tanto al aspecto estructural 

como al funcional del idioma, llevándolos a unirse de manera que se vean 

reflejados de una forma más comunicativa. El aspecto estructural reúne todo el 

sistema gramatical del idioma y el funcional los propósitos para usarlos en 

situaciones reales, respetando el contexto sociocultural. Es decir, dicho enfoque 

busca desarrollar en conjunto las practicas sociales del lenguaje y su perspectiva 

sociocultural a través del uso de actividades comunicativas que permitan el 

desarrollo de tareas globales, que mejoren la motivación del estudiante y 

permitan un aprendizaje natural.   

Por otro lado, la variedad de lenguas existentes obtiene relevancia en el 

enfoque comunicativo ya que es mediante este, que podemos interactuar de 

manera activa y dinámica en nuestra sociedad; a diferencia del pasado, en el 
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que se enfatizaba al enfoque gramatical y se dejaba de lado la importancia de 

los dialectos y expresiones coloquiales. Cassany (1999) menciona que los 

estudiantes amplían su repertorio lingüístico de a poco, al hacer uso de su lengua 

en contextos formales e informales según los fenómenos socioculturales. 

Son pues estas características del enfoque comunicativo las que 

involucran que el docente desarrolle dichas competencias comunicativas 

mediante el uso de situaciones cotidianas, teniendo en cuenta las interacciones 

diarias que podrían darse en la vida social y cultural de un país donde el inglés 

sea la lengua oficial de la nación. De esta manera, el estudiante podrá aprender 

los usos del lenguaje en un contexto significativo. El poder decir la hora a un 

transeúnte o pedir indicaciones para llegar a un lugar en el idioma extranjero 

mencionado son ejemplos de situaciones cotidianas o prácticas sociales del 

lenguaje a las cuales el estudiante se vería  

El Ministerio de Educación (2016) platea en el Programa Curricular de 

Educación Primaria el desarrollo de tres competencias para el área de inglés 

como lengua extranjera:  

-Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera 

-Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera 

-Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera (Minedu, 

2016, p. 204)    

Cabe resaltar que, en los primeros grados del nivel primaria, se trabaja 

únicamente la primera competencia, debido a que es durante esta etapa cuando 

los estudiantes adquieren la lectoescritura en su primera lengua. Este enfoque 

promueve en su mayoría, el enseñar a los estudiantes a comunicarse y 
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expresarse en el inglés por sobre el aprendizaje de las reglas gramaticales que 

este conlleva. 

2.2.1.4 La Competencia Oral   

“Una interacción dinámica entre uno o más interlocutores para comunicar 

sus ideas o emociones” (MINEU, 2016, p. 206).  

Según Espinar y Vigueras (2020) las teorías previamente expuestas de 

Piaget, Vygotsky y Bruner respaldan la noción de que los niños construyen y 

adquieren su aprendizaje a través de sus experiencias vividas, el cual inicia con 

la percepción de la información a través de los sentidos. Esta competencia se 

centra en la comprensión de los diversos textos orales que existen, así como su 

producción, considerado un proceso activo ya que serán los estudiantes los 

encargados de construir el sentido de estos. En este proceso, los docentes 

tienen un rol relevante y son una pieza fundamental puesto que son los 

encargados de propiciar un contexto adecuado y ameno para que los estudiantes 

puedan interpretar su ambiente y traer consigo sus saberes previos para la 

construcción del nuevo aprendizaje.  

Es así como, los niños se ven siempre en la necesidad de “darle sentido” 

a los nuevos conocimientos que obtienen en la lengua extranjera, objetivo que 

logran al utilizar el conocimiento social adquirido y relacionarlo con lo expuesto. 

MINEDU (2016) recomienda que la construcción de este “sentido” se dé a través 

de un Enfoque comunicativo al considerar la oralidad como una actividad 

netamente social, sobre todo en los primeros grados donde la única competencia 

trabajada es la oral.  
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Cabe resaltar que la competencia oral involucra dos de las cuatro grandes 

habilidades para el aprendizaje del idioma inglés, el listening y el speaking. 

Según V. Moreno (2020) mientras más horas los estudiantes sean expuestos a 

este idioma extranjero, su deseo por poder comunicarse con sus propios 

compañeros o con la maestra o maestro mediante el habla incrementará, y harán 

uso de los recursos lingüísticos aprendidos para lograr este propósito. 

El currículo peruano comprende seis capacidades dentro de la 

competencia oral donde el estudiante debe poder obtener, inferir e interpretar 

información de textos, adecuar y organizar ideas coherentes utilizando diversos 

recursos, interactuar y evaluar dicha interacción oral.  

2.2.1.5 Bases metodológicas del inglés como lengua extranjera  

Con el paso del tiempo diversos estudios y nuevos descubrimientos han 

permitido la creación de nuevas metodologías basadas en la pedagogía y la 

lingüística utilizadas en la actualidad para la enseñanza del inglés como lengua 

extranjera. Según Malavé (1996) los más resaltantes serían aquellos 

presentados en la siguiente tabla:  

 

 

 

 



 

34 
 

Tabla 2 

Estudios sobre la enseñanza del inglés como lengua extranjera 

Estudios Definición 

La teoría del 

Estructuralismo de 

Saussure 

La adquisición del inglés como lengua extranjera 

se basa en la capacidad de combinar fonemas. 

El estudio de la 

Psicología del 

Comportamiento 

El aprendizaje del inglés se basa en la formación 

de hábitos y en la capacidad de combinar y 

ordenar los grafemas con los fonemas. 

El Modelo de 

Proficiencia del idioma 

de Harris 

La adquisición del inglés se mide bajo dos 

dimensiones: 

- 1° dimensión: Desarrollar las cuatro habilidades 

básicas propias del inglés. 

- 2° dimensión: Conocer las reglas fonológicas, 

morfológicas y gramaticales en el inglés. 

Asimismo, poseer un amplio vocabulario en el 

idioma extranjero para facilitar la fluidez verbal. 

Diversos exámenes 

como: 

- Comprehensive English 

Language Test (CELT) 

- Test of English as a 

Foreign Language 

(TOEFL) 

 

Es así como, gracias a todos los estudios realizados y trabajados en el 

pasado por grandes autores, Castellano et al. (2021) mencionan al Método 

Comunicativo como uno de los más empleados en la actualidad para la 

enseñanza de la lengua extranjera inglés. 
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Los autores señalan que el presente método permite desarrollar mediante 

la práctica la competencia comunicativa del inglés en todos sus aspectos, que a 

diferencia del pasado se quedaba solo en lo teórico. De esta manera, las 

actividades interactivas como la conversación entre individuos se vuelven 

indispensables durante las programaciones de los docentes del área. 

Según los autores, este método tiene como objetivo que los estudiantes 

actúen como agentes socializadores y desarrollen su oralidad en el inglés en 

diversos contextos formales e informales planteados por el docente. Por otro 

lado, al ser este un método que se trabaja en grupos se espera que los 

estudiantes tengan un rol activo y actúen como protagonistas de su aprendizaje 

al escoger opciones encaminadas al cumplimiento de un objetivo específico 

direccionado. 

Es así como, el rol docente también se vuelve necesario en este método 

ya que será la persona capacitada y conocedora de la didáctica a trabajar. 

Asimismo, el docente será el encargado de motivar con frecuencia la actividad 

para que los estudiantes sigan mostrando su predisposición en el aprendizaje 

del speaking. 

2.2.2 Estrategia de enseñanza y estrategia de aprendizaje 

Establecer la diferencia entre estrategias de enseñanza y estrategias de 

aprendizaje es necesario para la presente investigación.  

Anijovich y Mora (2021) definen estrategias de enseñanza como “el 

conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la enseñanza con el 

fin de promover el aprendizaje de sus alumnos.” (p. 23) Flores et al. (2019), por 

otro lado, las definen como procedimientos elegidos por los docentes para 
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impartir los saberes necesarios. En simples palabras las estrategias de 

enseñanza son el cómo se va a lograr impartir un conocimiento nuevo.  

Se espera que estos procedimientos trasciendan en el estudiante de 

forma positiva y permitan el desarrollo de sus diversas habilidades. Además, son 

por naturaleza flexibles, ya que deben adaptarse al constante cambio de 

percepción y forma de conocer el mundo del estudiante. 

Anijovich y Mora (2021), proponen dos dimensiones dentro de las 

estrategias de enseñanza: la reflexiva y la acción. La primera, parte desde el 

pensamiento del docente, la planificación y análisis de los diversos factores a 

considera, hasta la toma de decisión de usar una estrategia específica. La 

segunda encierra todo el proceso de acción y puesta en escena de todo lo 

previamente decidido.  

Peralta (2016) especifica aquellos factores a tomar en cuenta dentro de la 

dimensión reflexiva. Entre estos se encuentra el considerar las características de 

desarrollo del grupo de estudiantes, cuánto dominio tiene del tema, así como sus 

saberes previos, cuál es el propósito de la lección a lograr y que debe realizar el 

estudiante para evidenciarlo, así como el constante acompañamiento del 

progreso del aprendizaje. Es necesario que el docente posea un amplio 

repertorio de diversas estrategias, no obstante, los factores mencionados son 

aquellos que le permitirán elegir la más adecuada según su grupo de 

estudiantes. Es decir, un docente no podría escoger una estrategia de 

enseñanza que implique el tener conocimiento previo de la escritura de oraciones 

compuestas si su grupo de estudiantes aún se encuentra en la etapa inicial de 

la lectoescritura.  
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Por otro lado, es pues una estrategia de aprendizaje aquella que el 

estudiante va a utilizar voluntariamente con el propósito de dar respuesta ante 

una situación que lo amerite. Es así como el estudiante cumple con su rol de ser 

un personaje activo y autónomo dentro de su proceso de aprendizaje.  

Podríamos pues definir estrategia de enseñanza como aquella secuencia 

de procedimientos seleccionados por el docente marcando diferencia con las 

estrategias de aprendizaje que nacen del propio estudiante. No obstante, el 

objetivo primordial es el mismo, facilitar el aprendizaje.   

Cabe resaltar que para la presente investigación se seguirá la 

clasificación propuesta por Díaz y Hernández (2007, citados en Vargas-Murillo, 

2020), de las estrategias de enseñanza acorde a su gestión al momento de ser 

aplicadas. Se clasifican en:  

Pre-instruccionales: Son aquellas que se utilizan al inicio de la sesión de 

clase. 

Co-instruccionales: Son aquellas que se utilizan durante la presentación 

del tema principal de la sesión de clase manteniendo la atención del estudiante.  

Post-instruccionales. Son aquellas que se utilizan después de la 

presentación del tema principal con la finalidad de solidificar los saberes 

obtenidos.  
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2.2.2.1 Estrategias de enseñanza en el inglés 

Es una tarea muy difícil para el docente de inglés el poder escoger una 

estrategia de enseñanza específica. Según Raza (2018), el aprendizaje del 

inglés implica también el aprendizaje de una cultura nueva y en muchos casos 

diferente a la de los estudiantes, motivo por el que reconocer la diversidad de 

experiencias, estilos de aprendizaje, características, etc., que existen entre los 

estudiantes es tarea primaria para el docente de inglés. En vista de que, una 

estrategia de enseñanza no repercutirá positivamente en el 100% de los 

estudiantes, es pues necesario que el repertorio de estrategias del docente de 

un segundo idioma sea amplio y extenso.  

Por otro lado, Harper y Jong (2004) recalcan la importancia del 

comprender las diferencias existentes en el desarrollo del lenguaje en los 

estudiantes de un segundo idioma, como factor a tomar en cuenta, ya que el 

docente no puede esperar que este sea igual o se dé al mismo tiempo que el de 

un aprendiz que lo adquiere como lengua materna. Otro factor para tomar en 

cuenta es la experiencia previa de enseñanza que han tenido los estudiantes, 

para saber cuán predispuesta se encuentra su voluntad ante un nuevo idioma.  

Esto quiere decir que, en el caso de estudiantes de inglés como lengua 

extranjera, una estrategia podría tener que ser usada repetidas veces en clase 

para lograr el mismo nivel de producción del idioma que en estudiantes 

americanos. O que, por una experiencia de enseñanza negativa previa, los 

estudiantes se encuentren sin disposición para aprender, rechazando cualquier 

estrategia que sea utilizada.  
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2.2.2.2 Estrategias de enseñanza para desarrollar el speaking 

La búsqueda de estrategias que apunten al desarrollo de cada una de las 

cuatro habilidades básicas para el aprendizaje de un idioma (speaking, reading, 

listening y writing) es una tarea que tiene igualdad de importancia. Sin embargo, 

es pues el desarrollo de la habilidad del speaking, el objetivo crucial para esta 

investigación.  

Según Arroba y Acosta (2021) el tener desarrollada esta habilidad es un 

indicador de ser competente en el idioma. El speaking es la habilidad que permite 

al estudiante comunicarse e interactuar con otros. A través de esta habilidad se 

puede demostrar de forma directa el conocimiento y manejo de un idioma. 

Consecuentemente con su importancia, esta habilidad no es sencilla de adquirir 

y requiere de tiempo para lograr un nivel avanzado en fluidez y espontaneidad.  

Las estrategias seleccionadas para promover el aprendizaje de esta 

habilidad deben responder a los principios del enfoque comunicativo. Según 

Cóndor (2019), las tareas que estas estrategias proponen deben tener un vacío 

de información, es decir deben exigir de forma necesaria el descubrir o llenar 

una pieza de información faltante. Deben permitir la libertad de expresión, el 

estudiante debe poder ser el que controle lo que va a decir, o el cómo lo va a 

decir, los gestos a utilizar, el tono o momento de decirlo, etc Por último, las tareas 

de estas estrategias deben permitir obtener una retroalimentación del progreso 

del estudiante. Es así como se seleccionaron las siguientes estrategias.     
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Juego de roles  

Ladousse (1987) define el juego de roles o también conocido en inglés 

como role-play como una estrategia donde el estudiante asumen un rol y actúa 

según la situación específica planteada. Donde se debe procurar que se dé en 

un ambiente de juego, libertad y confianza que permita a los estudiantes crear 

su propia “realidad” y experimentar a través de ella su conocimiento del mundo. 

Hartman (1997, citado en Riofrío, 2019) señala que es una estrategia que busca 

un aprendizaje activo, y a través del uso de simulaciones de ejemplos reales de 

la vida cotidiana, el estudiante logra desarrollar diversas habilidades sociales 

como la empatía, compasión y comunicación.  

Igualmente, Evans y Rogers (2008) sustentan que la mayoría de los 

profesores que hacen uso del rol play notan mejoras en la habilidad de 

comunicación de sus estudiantes con otros. Además, desarrolla la imaginación, 

creatividad y refuerza el aprendizaje.  

Shaftel y Shaftel (1967, citados en González, 2015) propusieron 9 pasos 

para desarrollar una actividad de juego de roles.  

1. Ejercicios grupales de preparación 

2. Selección de los participantes 

3. Ambientación del escenario 

4. Preparación de los observadores 

5. Actuación 

6. Discusión y Evaluación 

7. Nueva actuación 
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8. Discusión y evaluación 

9. Compartir experiencias y generalizar (p.47) 

Estos pasos deben de ser guiados y monitoreados por el profesor o 

profesora en todo momento para lograr el objetivo deseado en el segundo 

idioma, evitando la improvisación a último minuto.   

Escenificaciones 

Burga (2017), dice que utilizar recursos literarios para la enseñanza del 

idioma extranjero brinda una variedad de posibilidades a la labor docente. Los 

estudiantes pueden analizar, leer, escenificar, interpretar, etc., textos literarios 

según su edad. Las escenificaciones son aquellas representaciones de obras 

que buscan la comunicación sea viva entre personajes. La enseñanza del inglés 

se da desde un enfoque comunicativo, que permite la expresión, producción e 

interacción oral entre pares. De la Puente (2021) sustenta que las 

escenificaciones ayudan a que se trabajen todas las habilidades antes 

mencionadas en conjunto, así como otras involucradas como la comunicación 

no verbal.  
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Juegos lingüísticos 

Según G. Díaz (2012) los juegos lingüísticos son aquellas estrategias que 

desarrollan la comunicación oral y escrita utilizando el humor y entretenimiento, 

facilitando el proceso de enseñanza-aprendizaje. Estos pueden ser rimas, 

trabalenguas, adivinanzas, chistes entre otros. Además, logran que el estudiante 

puede incrementar la relación de confianza para con su profesor al sentirse más 

cómodo con el ambiente.   

Estrategias musicales (canciones y videos) 

El uso de estrategias musicales para promover la habilidad del speaking 

es muy común dentro de la comunidad docente. Recientes y diversas 

investigaciones muestran una relación positiva entre el desarrollo de esta 

habilidad con el uso de canciones y videos en inglés. Según Florez (2022) al ser 

atractivas para los estudiantes, se convierten en una herramienta poderosa para 

trabajar la fluidez, pronunciación, entonación, vocabulario, e incluso gramática 

con los estudiantes. Además, afirma que el uso de estas estrategias musicales 

trasciende hasta un aspecto cultural, ya que se permite una conexión con el lugar 

y contexto del país donde se origina este idioma, ampliando la perspectiva del 

estudiante.  

2.3 Definición de términos 

a) Estrategia de aprendizaje: Según Peralta (2015) es un conjunto de 

procesos utilizados por los estudiantes activamente para facilitar su 

proceso de aprendizaje, convirtiéndolos en los protagonistas de este.  

b) Lengua extranjera: Cameron (2005) es una lengua que necesita ser 

aprendida formalmente debido a que su uso es poco frecuente dentro del 
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contexto a diferencia de la primera lengua o lengua materna y a la 

segunda lengua.  

c) Enfoque comunicativo: De acuerdo con Littlewood (1998) es un enfoque 

que surgió gracias a la enseñanza de otras lenguas. Promueve que las 

competencias comunicativas se desarrollen utilizando situaciones diarias 

donde la lengua extranjera es puesta en práctica.  

d) Competencia oral: Bygate (1991) es una capacidad que permite a los 

estudiantes comprender y producir textos orales variados mediante el uso 

de sus habilidades lingüísticas adquiridas en el idioma inglés para 

comunicarse.  

e) Método comunicativo: De acuerdo con Castellano et al. (2021) es una 

metodología educativa que ve a los estudiantes como agentes 

socializadores, en la que ellos hacen uso del habla en inglés para 

interactuar con los demás en diversos contextos.  

f) Speaking: Según Pinter (2017) este término hace referencia a una de las 

cuatro habilidades lingüísticas básicas del inglés, la cual se lleva a cabo 

de manera instantánea por lo que requiere de la práctica constante de sus 

sub-habilidades para una correcta ejecución y producción.   
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CAPÍTULO III: MÉTODO 

En el presente capítulo se presentará el marco metodológico 

perteneciente a la investigación, así como la descripción de las técnicas e 

instrumentos utilizados en esta.  

3.1 Nivel, tipo y diseño de investigación  

Toda investigación académica debe clasificarse en un enfoque, nivel, tipo 

y diseño determinado de investigación que permite que dicho trabajo se 

desarrolle con claridad y coherencia. La presente investigación sigue un enfoque 

cuantitativo, diseño no experimental descriptivo.  

Hernández-Sampieri et al. (2014) afirman que la investigación cuantitativa 

guarda su esencia en los estudios que precisan una secuencia minuciosa y se 

basan en diversos criterios que permitan su valoración y contribución a la ciencia.  

Es decir, la importancia del modelo cuantitativo proviene de la posición 

divergente, en el que se conserva el objetivo en los fenómenos percibidos y se 

interpretan en datos numéricos.  

El nivel de la investigación es descriptivo y de diseño no experimental, 

que según Driessnack et al. (2007) permite a los investigadores fundamentar la 

información que se percibe del fenómeno observado al describir lo que sucede, 

al determinar su frecuencia y al clasificar los datos obtenidos. Asimismo, los 

autores señalan que en este diseño no hay manipulación de variables o el 

objetivo de encontrar relaciones entre la causa y el efecto de los hechos.      

Es así como, el presente estudio se enmarca en la línea de investigación 

de formación docente. 
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3.2 Participantes 

A continuación, se da a conocer información respecto a los participantes 

de la presente investigación. 

3.2.1 Población 

Siguiendo con Hernández-Sampieri et al. (2014) se entiende por 

población como aquel grupo de sujetos humanos, objetos, animales, elementos, 

etc., que cumplen los criterios necesarios para realizar un estudio. En este 

trabajo la población estuvo compuesta por docentes del nivel primario del área 

de inglés que se encuentran trabajando dentro del periodo de marzo a diciembre 

del 2023 en instituciones privadas bilingües o no bilingües de Lima Metropolitana. 

Los docentes del idioma inglés han de desarrollar las cuatro habilidades del 

basados en el Currículo Nacional propuesto por el MINEDU o por lineamientos 

internacionales, dependiendo de la naturaleza de la institución de la que 

provienen (institución bilingüe o no bilingüe).   

3.2.2 Muestra 

En la presente investigación se utilizará un muestreo no probabilístico por 

bola de nieve. Hernández (2021) define el muestreo no probabilístico por bola de 

nieve como, aquel cuyo primer grupo de participantes seleccionados de forma 

no probabilística, sugerirán a otros participantes que cumplen con las 

condiciones requeridas, ser incluidos en la muestra. Asimismo, Parra y Vásquez 

(2017) definen el muestreo no probabilístico como la técnica de muestreo que no 

realiza una selección al azar, sino que basa sus procedimientos de selección en 

el juicio personal del investigador para la muestra. Es así como, en este trabajo 

la muestra estuvo compuesta por 53 docentes de instituciones privadas bilingües 
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y no bilingües de Lima Metropolitana que se encuentran trabajando dentro del 

periodo de marzo a diciembre del 2023 expuestos en la Tabla 3.  

Tabla 3 

Docentes participantes según su institución de trabajo 

Institución Frecuencia Porcentaje 

Bilingüe 26 49.1 

No bilingüe 27 50.9 

Total 53 100.0 

3.3 Variables de investigación 

En este trabajo según lo ya previsto se trabajará con una sola variable 

que corresponde a las estrategias de enseñanza para el aprendizaje del 

speaking. Entendiendo esta como aquel grupo de procesos secuenciales 

escogidos por el docente, para favorecer el aprendizaje y desarrollo de la 

comunicación activa del estudiante en la lengua extranjera inglés. Esta variable 

se ve dimensionada en tres, como se muestra en la siguiente tabla. 

Tabla 4 

Operacionalización de la variable: Estrategias de enseñanza para el 

aprendizaje del speaking 

Variable Dimensión 

Estrategias de enseñanza para el 

aprendizaje del speaking 

Estrategias 

Aplicación de las estrategias 

Efectividad de las estrategias 
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3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En esta investigación la técnica de recolección de datos es la encuesta 

que, según Espinoza en el 2019, permite tener comunicación con los sujetos de 

observación a través de cuestionarios diseñados con anticipación. Al haber 

diversos tipos de encuestas, en el presente estudio, se utilizará la encuesta 

online, debido a que los entrevistados responderán preguntas virtuales con la 

selección de una de las opciones.  

Es así como, para nuestra variable se elaboró una escala de Likert que 

determina el conocimiento y uso de estrategias de enseñanza de los docentes 

para el aprendizaje del speaking en inglés.   

Este instrumento hecho por elaboración propia cuenta con 10 ítems 

divididos en 3 dimensiones, 4 ítems que corresponden a la dimensión de 

estrategias, 3 ítems a la dimensión de aplicación y 3 ítems a la dimensión de 

efectividad. Los ítems se establecieron en base al dominio de las estrategias de 

enseñanza del speaking por parte de docentes, el empleo de ellas durante las 

clases y la eficacia en el logro de objetivos académicos trazados en los 

estudiantes.     

La escala establecida para los ítems mencionados fue de: 1 para pocas 

veces, 2 para a veces y 3 para siempre. Asimismo, con respecto a los rangos 

estos fueron: pocas veces de 10 – 16 en el que el docente posee un nivel bajo 

de conocimiento y uso de estrategias de enseñanza del speaking, a veces de 17 

– 23 en el que el docente posee un nivel intermedio de conocimiento y uso de 

estrategias de enseñanza del speaking, y siempre de 24 – 30 en el que el 

docente posee un nivel alto de conocimiento y uso de estrategias de enseñanza 

del speaking.  
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3.4.1 Validez y confiabilidad del instrumento 

La validez del instrumento se midió por 3 expertas con conocimiento en el 

área educativa, así como con conocimiento del idioma en cuestión, con estudio 

y grado académico de magister o doctor en educación.  

Algunas de estas expertas tienen conocimiento en el área de traducción 

e interpretación y poseen una especialidad en educación del idioma inglés, las 

tres expertas son docentes del área de inglés a nivel escolar o universitario, lo 

cual es conveniente para la evaluación del instrumento. Todas las expertas 

finalizaron su juicio calificando como aplicable el instrumento en cuestión, por lo 

cual se considera válido para el estudio.  

Tabla 5 

Validez de instrumento de estudios por juicio de expertos 

Expertas 
Estrategias de enseñanza para el 

aprendizaje del speaking  

Mg. Vivian Katiana Morales Sánchez Aplicable 

Mg. Ivonne González Gutiérrez Aplicable 

Dra. Pamela Mariño Zegarra Aplicable 

 

Para calcular la confiabilidad de los instrumentos, se utilizó el coeficiente 

del Alfa de Cronbach, procesado con el IBM SPSS. A través de una prueba piloto 

que contó con la participación de 15 docentes. El resultado obtenido fue de 

0.734, cantidad que indica que el instrumento es confiable para su aplicación. 
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Tabla 6 

Nivel de confiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach 
Alfa de Cronbach basada en 

elementos estandarizados 
N° de elementos 

0.734 0.735 10 

Nota: La tabla muestra el nivel de confiabilidad obtenido del instrumento. 

Ficha técnica del instrumento 

A. Nombre del instrumento: Encuesta sobre estrategias para el 

aprendizaje del Speaking en inglés 

B. Objetivo: Conocer las estrategias de enseñanza que utilizan los docentes 

de primaria para promover el aprendizaje del Speaking en el idioma inglés. 

C. AUTORAS :  

-Leonela Pilar Cahuana Gutierréz, 

-Rebeca María Oscco Prieto. 

D. ADMINISTRACIÓN: Individual. 

E. DURACIÓN: 10 minutos 

F. SUJETOS DE APLICACIÓN: Docentes de nivel primaria en el área de 

inglés. 

G. TÉCNICA: Encuesta 

3.5 Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para lo referente se utilizará el programa estadístico IBM SPSS statistics 

21, procesador que dará a conocer a través de gráficos estadísticos los 

resultados obtenidos. 
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CAPÍTULO IV: RESULTADOS 

4.1 Descripción e interpretación de los resultados  

Los datos fueron recolectados en una base creada en el programa Excel 

para posteriormente ser procesados en el programa SPSS. Los resultados 

obtenidos a ser analizados son los siguientes: 

Tabla 7 

Resultados generales sin separación por tipo de institución 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 0 0.0 

Intermedio 13 24.5 

Alto 40 75.5 

Total 53 100.0 

Figura 1 

Porcentajes generales sin separación por tipo de institución 
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Como puede ser observado en la Tabla 6 y la Figura 1, desde una 

perspectiva general, un 0% de los encuestados cuentan con un nivel bajo de 

conocimiento, gestión y efectividad en el uso de estrategias de enseñanza para 

el aprendizaje del speaking en el idioma inglés. El 24,5% de los docentes se 

encuentran en un nivel intermedio, y un 75,5% cuenta con un nivel alto.  

A continuación, se detallarán los rangos y datos obtenidos por 

dimensiones.  

Para la dimensión Estrategias, se midió el conocimiento del uso de 4 

estrategias de enseñanza que promueven el speaking. Se utilizó el siguiente 

rango y se obtuvieron los siguientes datos. 

Tabla 8 

Rango para evaluar dimensión estrategias 

Nivel Rango 

Bajo 4 – 6 puntos 

Intermedio 7 – 9 puntos 

Alto 10 – 12 puntos 

Nota. En esta tabla se muestran los puntajes referentes a la dimensión 

estrategias. 
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Tabla 9 

Resultados obtenidos dimensión estrategias 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 1 1.9 

Intermedio 20 37.7 

Alto 32 60.4 

Total 53 100.0 

 

Figura 2 

Porcentajes obtenidos dimensión estrategias 
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Para la dimensión Aplicación, se midió el nivel de gestión de uso de las 4 

estrategias de enseñanza planteadas que promueven el speaking.  

Tabla 10 

Rango para evaluar dimensión aplicación 

Nivel Rango 

Bajo 3 – 4 puntos 

Intermedio 5 – 7 puntos 

Alto 8 – 9 puntos 

Nota. En esta tabla se muestran los puntajes referentes a la dimensión 

aplicación. 

Tabla 11 

Resultados obtenidos dimensión aplicación 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 1 1.9 

Intermedio 15 28.3 

Alto 37 69.8 

Total 53 100.0 
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Figura 3 

Porcentajes obtenidos dimensión aplicación 
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Tabla 12 

Rango para evaluar dimensión efectividad 

Nivel Rango 

Bajo 3 – 4 puntos 

Intermedio 5 – 7 puntos 

Alto 8 – 9 puntos 

Nota. En esta tabla se muestran los puntajes referentes a la dimensión 

efectividad. 

Tabla 13 

Resultados obtenidos dimensión efectividad 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Bajo 0 0.0 

Intermedio 14 26.4 

Alto 39 73.6 

Total 53 100.0 
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Figura 4 

Porcentajes obtenidos dimensión efectividad 
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efectividad. El 26.4% considera que tiene un nivel intermedio, y el 73.6% 

considera un nivel alto de efectividad. 

A continuación, presentaremos los datos recolectados divididos según el 

tipo de institución en la que laboran los docentes, sea este un colegio privado 

bilingüe o no bilingüe.  
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Tabla 14 

Resultados generales por tipo de institución 

  Institución Total 

 Nivel Bilingüe No bilingüe  

 

Intermedio 9 4 13 

 17.0% 7.5% 24.5% 

Alto 17 23 40 

 32.1% 43.4% 75.5% 

Total  26 27 53 

  49.1% 50.9% 100.0% 

  

Figura 5 

Porcentajes generales por tipo de institución 
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En la Tabla 13 y Figura 5 vemos que el 17% de los profesores de 

instituciones bilingües tenían un nivel intermedio de conocimiento, gestión y 

efectividad del uso de las 4 estrategias de enseñanza que promueven el 

speaking en inglés, y el 32.1% tiene un nivel alto. Por otro lado, el 7.5% de 

docentes de instituciones no bilingües se encuentran en un nivel intermedio y el 

43.4% en un nivel alto.  

Tabla 15 

Resultados obtenidos dimensión estrategias por tipo de institución 

  Institución Total 

 Nivel Bilingüe No bilingüe  

 Bajo 1 0 1 

  1.9% 0.0% 1.9% 

 Intermedio 14 6 20 

  26.4% 11.3% 37.7% 

 Alto 11 21 32 

  20.8% 39.6% 60.4% 

Total  26 27 53 

  49.1% 50.9% 100.0% 
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Figura 6 

Porcentajes dimensión estrategias por tipo de institución 

 

 En la dimensión estrategias, el 1.9% de docentes de instituciones 

bilingües conocía y utilizaba en un nivel bajo las estrategias planteadas, el 26,4% 

en un nivel intermedio y el 20.8% en un nivel alto, como puede ser observado en 

la Tabla 14 y Figura 6. En contraste, un 11.3% de docentes de instituciones no 

bilingües, conocían y utilizaban en un nivel intermedio las estrategias, y un 39.9% 

en un nivel alto.  
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Tabla 16 

Resultados obtenidos dimensión aplicación por tipo de institución 

  Institución Total 

  Bilingüe No bilingüe  

 Bajo 0 1 1 

  0.0% 1.9% 1.9% 

 Intermedio 9 6 15 

  17.0% 11.3% 28.3% 

 Alto 17 20 37 

  32.1% 37.7% 69.8% 

Total  26 27 53 

  49.1% 50.9% 100.0% 
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Figura 7 

Porcentajes dimensión aplicación por tipo de institución 

 

En la Tabla 15 y Figura 7, el 17% de docentes de instituciones bilingües 

utiliza en un nivel intermedio sus estrategias a la par de la presentación de su 

contenido principal y un 32.1% en un nivel alto las usa después de haber 

presentado el tema central. El 1.9% de docentes de instituciones no bilingües 

utiliza en un nivel bajo sus estrategias antes de la presentación del contenido 

principal, el 28.3% las usa en nivel intermedio a la par de este, y el 69.8% en un 

nivel alto las utiliza después.  
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Tabla 17 

Resultados obtenidos dimensión efectividad por tipo de institución 

  Institución Total 

  Bilingüe 
No 

bilingüe 
 

 Intermedio 7 7 14 

  13.2% 13.2% 26.4% 

 Alto 19 20 39 

  35.8% 37.7% 73.6% 

Total  26 27 53 

  49.1% 50.9% 100.0% 
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Figura 8 

Porcentajes dimensión efectividad por tipo de institución 

 

Finalmente, la Tabla 16 y Figura 8 muestran que, un 13.2% de los 

docentes de instituciones bilingües y no bilingües considera que el uso y 

conocimiento de estas estrategias en sus sesiones de clase tiene un nivel 

intermedio de efectividad. Un 35.8% de docentes de institución bilingüe 

considera que tiene un alto nivel de efectividad, mientras que para los docentes 

de instituciones no bilingües el porcentaje es del 37.7%  
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CAPÍTULO V: DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

El objetivo general de la presente investigación se basó en la descripción 

del nivel de conocimiento, gestión y efectividad de estrategias de enseñanza que 

utilizan los docentes de inglés del nivel primaria para promover el aprendizaje 

del speaking en el idioma inglés en II.EE. privadas bilingües y no bilingües de 

Lima metropolitana, debido a que se identificaron muchos estudiantes con poco 

dominio de esta habilidad y docentes con deficiencias académicas. Es así como 

dicha problemática se convirtió en una razón para poder investigar esta situación: 

Con respecto a la primera dimensión estrategia, Raza (2018) la define 

como una serie de métodos, técnicas y recursos que emplea un maestro para 

facilitar el desarrollo académico de sus estudiantes. Esta investigación dio como 

resultado que el 75.5% de los docentes encuestados de instituciones privadas 

de Lima Metropolitana se ubican en el nivel logrado, lo que significa que conocen, 

gestionan y consideran efectivas las diferentes estrategias de enseñanza para 

promover el speaking. Asimismo, el estudio de Moreno (2021) evidencia que el 

60,4% de docentes tienen un nivel alto de conocimiento y uso de estrategias de 

enseñanza, no obstante, al hacer la separación por institución se encontró una 

diferencia de más del 10% entre los docentes con nivel alto de instituciones 

privadas bilingües y las no bilingües, lo cual podría ser resultado del lugar de 

formación de cada docente. 

En cuanto a la segunda dimensión aplicación de las estrategias, Condor 

(2019) la define como el uso de diversas herramientas, seleccionadas con 

anticipación por el docente, tras considerar las características de su grupo de 

alumnos. De esta manera, la presente investigación señala que el 69,8% de 

docentes tiene un nivel alto en la dimensión aplicación de estrategias al culminar 
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los temas centrales. Asimismo, estudios como el de Riofrio (2019) respaldan la 

veracidad de lo mencionado al obtener resultados favorables en su grupo 

experimental, al que se le aplicó la estrategia del juego de roles y evidenció una 

mejora significativa con un nivel de logro de 68.3%.  

En base a la tercera dimensión efectividad de las estrategias, Florez 

(2022) la define como la eficacia de lograr los objetivos educativos planteados 

de manera exitosa en donde se desarrollen las habilidades y competencias de 

los alumnos. De esta manera, la presente investigación señala que el 73.6% de 

docentes encuestados consideran que las estrategias de enseñanza son 

efectivas. Asimismo, Riofrio (2019) con su investigación sostiene lo mencionado 

al obtener una efectividad en la fluidez de un 78%, una efectividad en la 

coherencia de un 70.7 % y una efectividad en el tono y volumen de voz de un 

78% al hablar en inglés en su grupo experimental.  Finalmente se reconoce que 

el manejo efectivo de estrategias por parte del docente permite el despliegue de 

habilidades y aptitudes de los estudiantes. 
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CAPÍTULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

6.1 Conclusiones  

1. Respecto al conocimiento, gestión y efectividad de estrategias de 

enseñanza utilizadas para promover el aprendizaje del speaking en el 

idioma inglés, se concluye que los docentes de instituciones privadas 

bilingües y no bilingües encuestados poseen un nivel avanzado, al 

encontrarse el 75.5% de estos en este nivel. 

2. Existe una diferencia de 11.3% entre el porcentaje de docentes 

encuestados de instituciones bilingües con los de instituciones no 

bilingües con un nivel alto en conocimiento, gestión y efectividad de 

estrategias de enseñanza utilizadas para promover el aprendizaje del 

speaking en el idioma inglés. Siendo el porcentaje de docentes de 

instituciones no bilingües mayor.  

3. Respecto a las estrategias se concluye que, los docentes de inglés de 

instituciones privadas bilingües y no bilingües encuestados utilizan las 

estrategias de juego de roles, escenificaciones, juegos lingüísticos y 

estrategias musicales (canciones y videos) en su práctica docente, al 

encontrarse el 60.4% en un nivel alto.  

4. Existe una diferencia de 18.8% entre el porcentaje de docentes de inglés 

encuestados de instituciones bilingües con los de instituciones no 

bilingües, con un nivel alto en la dimensión estrategias. Siendo el 

porcentaje de docentes de instituciones no bilingües mayor. 
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5. Respecto a la aplicación de las estrategias, se concluye que el 69.8% de 

docentes de inglés encuestados prefieren hacer uso de sus estrategias 

de enseñanza después de haber presentado el contenido central de su 

sesión de clase y no antes o durante este. 

6. No existe una diferencia significativa entre el porcentaje de docentes 

encuestados de instituciones bilingües con los de instituciones no 

bilingües que prefieran hacer uso de sus estrategias de enseñanza antes, 

durante o después de haber presentado el contenido central. 

7. Respecto a la efectividad de las estrategias, se concluye que los docentes 

de inglés encuestados de instituciones bilingües y no bilingües consideran 

alto, el nivel de efectividad del uso de estas estrategias de enseñanza en 

sus sesiones de clase, al ser el 73.6% de docentes con esta opinión.  

8. No existe una diferencia significativa entre el porcentaje de docentes 

encuestados de instituciones bilingües con los de instituciones no 

bilingües que consideren alto, el nivel de efectividad del uso de estas 

estrategias de enseñanza en sus sesiones de clase. 
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6.2 Recomendaciones 

A los docentes del área de inglés:  

1. Continuar con el uso de las estrategias de juego de roles, 

escenificaciones, juegos lingüísticos y estrategias musicales (canciones y 

videos) en sus sesiones de clases para promover el aprendizaje del 

speaking en el idioma inglés. 

2. Investigar para ampliar el conocimiento de estrategias en tendencia que 

favorezcan la enseñanza en el aprendizaje de las cuatro habilidades del 

idioma inglés, y con mucho más énfasis la habilidad del speaking.   

3. Procurar realizar siempre una selección consciente y coherente de 

estrategias de enseñanza que apunten al objetivo deseado y propósito de 

la sesión de clase.   

4. Mantenerse en constante búsqueda de capacitaciones u actualizaciones 

sobre la aplicación de nuevas estrategias para la enseñanza del inglés, 

nuevas metodologías o diversas formas de aplicar el Enfoque 

comunicativo.   

5. Compartir y dialogar con diversos docentes, de diversos contextos y 

realidades sobre las estrategias que se aplican en sus instituciones para 

el aprendizaje del idioma inglés.  

6. Profundizar en investigaciones futuras el tema tratado en esta 

investigación en otros escenarios, como instituciones públicas, al ser de 

gran interés y relevancia para la buena enseñanza del idioma inglés en el 

país.  
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APÉNDICE A 
MATRIZ DE CONSISTENCIA  

Título: Estrategias para el aprendizaje del speaking en inglés, en II.EE. Privadas bilingües y no bilingües de Lima Metropolitana 
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APÉNDICE B 

FORMATO DE MODELO DE INSTRUMENTO 

 

Lee atentamente los indicadores del presente cuestionario de las estrategias que 

usted como docente utiliza para que los estudiantes desarrollen la habilidad del 

speaking (hablar) en el idioma inglés, y marca la opción que más se acerque a 

la respuesta que quieres dar. 

Objetivo: Conocer las estrategias de enseñanza que utilizan los docentes de 

primaria para promover el aprendizaje del speaking en el idioma inglés en II.EE. 

privadas bilingües y no bilingües de Lima metropolitana. 

Leyenda 

Valor 1: Pocas veces                  (1p) 

Valor 2: A veces                          (2p)  

Valor 3: Siempre                         (3p) 
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APÉNDICE C 

FORMATO ASENTIMIENTO INFORMADO 

 

 
 

Saludo cordial: 

Con fines de titulación, nos encontramos desarrollando una tesis profesional 

acerca de las estrategias de enseñanza en el aprendizaje del speaking en el 

idioma inglés en el nivel primaria. 

Quisiera pedir tu colaboración y que contestes algunas preguntas, las cuales no 

tomarán mucho tiempo. Tus respuestas se manejarán de forma confidencial y 

anónima. No hay preguntas delicadas ni personales. 

- Las personas que participarán en el estudio se eligieron al azar y no por su 

nombre. 

- Te solicito que respondas con la mayor sinceridad posible. No hay respuestas 

correctas ni incorrectas. 

- Lee cuidadosamente y con mucha atención las preguntas. 

¡Muchas gracias por tu colaboración! 

Atentamente, 

Leonela Pilar Cahuana Gutiérrez y Rebeca María Oscco Prieto.  



 

80 
 

APÉNDICE D 

FORMATO DE FICHA DE VALIDACIÓN 

Yo, Leonela Pilar Cahuana Gutiérrez identificada con DNI N° 75156848, y yo 

Rebeca Maria Oscco Prieto identificada con DNI N° 75566858, en calidad de 

las autoras de la tesis titulada “Estrategias para el aprendizaje del speaking 

en inglés, en II. EE. privadas bilingües y no bilingües de Lima Metropolitana” 

para optar el título de Licenciadas en Educación Primaria con mención en 

inglés. 

Declaramos y damos fe: que, durante el desarrollo de la investigación de tesis, 

se ha cumplido con los permisos y procesos requeridos. 

Yo Jeanett Rossana Espinoza Salazar identificada con DNI N° 22082184 con 

código ORCID N° 0000-0002-2722-4712 en calidad de Asesora de la tesis 

titulada “Estrategias para el aprendizaje del speaking en inglés, en II. EE. 

privadas bilingües y no bilingües de Lima Metropolitana”  

Declaro y doy fe: que, durante el desarrollo de la investigación de tesis, se ha 

cumplido con los permisos y procesos requeridos. 

a. Haber cumplido con el proceso de validación de instrumento (os) con 

mínimo tres (3) especialistas para el juicio de expertos (No colar 

nombres ni apellidos) 

- Experto N° 1 Magister en Educación 

- Experto N° 2 Doctora en Educación 

- Experto N° 3 Magister en Administración e Investigación en el nivel 

Superior 

b. Se cumplió con los permisos escritos o digitales oficiales del 
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consentimiento informado de las personas a las cuales se aplicó el/ 

los instrumentos. 

Todo ello establecido por las normas internas para la obtención de los grados 

académicos de maestría y doctorado de la Escuela de Posgrado – UNIFÉ y 

por la Guía Básica para el informe final de tesis – Vicerrectorado de 

investigación UNIFÉ.  

En fe de lo expuesto firmamos la presente Tesistas y asesora.  

 

Lima, 28 de octubre de 2023 

 

_____________________________________________ 

Leonela Pilar Cahuana Gutierrez – Firma Tesista 

 

_____________________________________________ 

Rebeca Maria Oscco Prieto – Firma Tesista 

 

_____________________________________________ 

Jeanett Rossana Espinoza Salazar – Firma Asesora 
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FICHA DE OPINIÓN DEL EXPERTO 1 

 

 

Instrucciones: Como juez, deberá calificar los ítems planteados en los 

siguientes aspectos:  

Pertinencia: Hace referencia a si el ítem es concerniente y adecuado para los 
sujetos que responderían el instrumento. 
Relevancia: Se refiere a la relación del ítem con el constructo y si es 
representativo al constructo medido.  
Claridad: Designa si el ítem es entendible, claro y comprensible para los 

sujetos que responderían al instrumento.  

Usted deberá marcar NO (nada) o SI (completamente), de acuerdo con qué 

tan presente considera se encuentran estos aspectos en los ítems evaluados  
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Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ]       Aplicable después de 

corregir [  ]         No aplicable [ ] 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

 

 

Lugar y fecha: San Borja, 31 de Julio 2023 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:    MORALES SANCHEZ VIVIAN 

KATIANA                                                                 DNI:10000381 

 

Firma  
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FICHA DE OPINIÓN DEL EXPERTO 2 

 

 

Instrucciones: Como juez, deberá calificar los ítems planteados en los 

siguientes aspectos:  

Pertinencia: Hace referencia a si el ítem es concerniente y adecuado para los 
sujetos que responderían el instrumento. 
Relevancia: Se refiere a la relación del ítem con el constructo y si es 
representativo al constructo medido.  
Claridad: Designa si el ítem es entendible, claro y comprensible para los 

sujetos que responderían al instrumento.  

Usted deberá marcar NO (nada) o SI (completamente), de acuerdo con qué 

tan presente considera se encuentran estos aspectos en los ítems evaluados  



 

85 
 

  

 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

 Aplicable después de corregir [   ]

 No aplicable [   ] 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):  

 

Lugar y fecha: La Molina – Lima, Perú - agosto 22, 2023  

 

Apellidos y nombres del juez evaluador:      González Gutiérrez, Ivonne                                                                                       

DNI: 07537084 

 

Firma :  
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FICHA DE OPINIÓN DEL EXPERTO 3 

  

 

Instrucciones: Como juez, deberá calificar los ítems planteados en los 

siguientes aspectos:  

Pertinencia: Hace referencia a si el ítem es concerniente y adecuado para los 
sujetos que responderían el instrumento. 
Relevancia: Se refiere a la relación del ítem con el constructo y si es 
representativo al constructo medido.  
Claridad: Designa si el ítem es entendible, claro y comprensible para los 

sujetos que responderían al instrumento.  

Usted deberá marcar NO (nada) o SI (completamente), de acuerdo con qué 

tan presente considera se encuentran estos aspectos en los ítems evaluados  
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Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

 Aplicable después de corregir [   ]

 No aplicable [   ] 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): No se presentaron 

observaciones. 

 

Lugar y fecha: Lima, 24 de agosto de 2023. 

 

Apellidos y nombres del juez evaluador: Dra. Pamela Mariño Z. DNI: 

41859832      

 

Firma  


