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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue explicar las percepciones de los docentes
y estudiantes del tercer ciclo de pregrado de las diferentes escuelas de una
universidad particular de Lima Metropolitana, de como el método socratico,
como una estrategia en la ensefanza de la filosofia, contribuye a desarrollar el
pensamiento critico. El enfoque de investigacion fue mixto, con predominio del
cualitativo, con un disefio fenomenografico; el nivel es el explicativo; el tipo es
sustantiva aplicada. La muestra para la parte cualitativa ha estado constituida
por seis grupos totalizando 30 estudiantes y un grupo focal de 4 docentes; y
para el aspecto cuantitativo de 104 estudiantes. Se elaboraron cuatro
instrumentos: un registro de guia documental del silabo de filosofia Il, una guia
de entrevista para estudiantes, una guia de entrevista para docentes y un
cuestionario. Los resultados se han organizado siguiendo los objetivos: las
preguntas que se hacen en filosofia si contribuyen a desarrollar la capacidad
de discutir (OE1); el recurso a la dialéctica, a la capacidad de tomar decisiones
(OE2); y el recurso a la mayéutica, a la capacidad de metacognicion (OB3),
dimensiones propias del pensamiento critico. Se llegd a la conclusion de que el
método socréatico, en sus tres fases (pregunta, dialéctica y mayéutica) si
favorece el desarrollo del pensamiento critico en las capacidades de
argumentacion, toma de decisiones y metacognicion.

Palabras clave: Pensamiento critico, método socratico, didactica de la filosofia,
mayéutica, metacognicion.

ABSTRACT

The objective of this research was to explain the perceptions of teachers and
students of the third undergraduate cycle of the different schools of a private
university in Metropolitan Lima, of how the Socratic method, as a strategy in the
teaching of philosophy, contributes to develop critical thinking. The resarch was
mixed, with a predominance of the qulitative one, with a phenomenographic
design; the level is explanatory; the type is applied noun. The sample for the
qualitative part has been made up of six groups totaling 30 students and a focus
group of 4 teachers; and for the quantitative aspect of 104 students. Four
instruments were developed: a documentary guide record of the syllabus of
philosophy II, an interview guide for students, an interview guide for teachers
and a questionnaire. The results have been organized according to the
objectives: the questions that are asked in philosophy do contribute to
developing the ability to discuss (OE1); the use of dialectics, to the ability to
make decisions (OE2); and the use of maieutics, to the capacity for
metacognition (OB3), dimensions of critical thinking. It was concluded that the
Socratic method, in its three phases (question, dialectic and maieutics) does
favor the development of critical thinking in argumentation, decision-making and
metacognition capacities.

Keywords: Ciritical thinking, Socratic method, didactics of philosophy,
maieutics, metacognition.
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INTRODUCCION

Como parte de la experiencia en la docencia de filosofia en la
universidad ha sido la preocupacion de saber llegar a los estudiantes, de
manera que el curso no se torne aburrido, sino mas bien que tenga incidencias
practicas, que los estudiantes realmente amen la filosofia, como muy bien se lo
indica en la misma definicion de filosofia como “amor a la sabiduria”. El reto,
pues, de todo docente de filosofia es hacerla gustar, a que se la elija por si
misma y no por algun beneficio econémico, que contribuya a humanizar mas al
ser humano. En esta perspectiva el método socratico, por privilegiar el
cuestionamiento que permita desarrollar la capacidad critica, resulta una
herramienta adecuada para este objetivo. Penosamente se constata que la
vision de hombre predominante en la cultura actual es la mercantilista y no la
dimension humanizante, valorando a la persona por lo que produce y no por lo
que es. Es este un desafio para toda universidad, apostar por una educacién
humanizadora que forme ciudadanos criticos, pensantes, capaces de afrontar
cualquier situacion desafiante. Estas son algunas de las motivaciones que nos
han conducido a recoger las impresiones de las estudiantes de como el método
socratico contribuye a desarrollar el pensamiento critico en la ensefianza de la

filosofia universitaria.

Por ello el disefio de esta investigacion es el cualitativo-cuantitativo, con
un claro predominio del cualitativo, con un enfoque fenomenogréafico, que
permite recoger directamente las percepciones de los docentes del uso del

método socratico en las clases de filosofia y de las estudiantes de como la

18



filosofia ha contribuido a desarrollar el pensamiento critico, en tres de sus
dimensiones: capacidad de argumentacion, capacidad para tomar decisiones y

capacidad de metacognicion.

Para el aspecto cualitativo se han utilizado como instrumentos la
entrevista a grupos focales y el andlisis del silabo de filosofia Il y para la parte
cuantitativa se aplicé un cuestionario, que refuerza los hallazgos de la parte
cualitativa. La muestra ha estado constituida por estudiantes del tercer ciclo de
una universidad particular de Lima, que llevan el curso de filosofia como parte

de su formacidon humanistica.

Partiendo de la pregunta de investigacion se ha planteado el siguiente
objetivo general: explicar las percepciones de los docentes y estudiantes del
tercer ciclo de pregrado del 2021 de las diferentes escuelas de una universidad
particular de Lima Metropolitana de como el método socratico, como estrategia
en la ensefanza de la filosofia, contribuye al desarrollo del pensamiento critico.
Para el logro de este objetivo se han planteado tres objetivos especificos: el
primero centrado en determinar de qué manera el primer momento del método
socratico, la pregunta socrética, aplicado por los docentes, influye en la
capacidad de discutir o argumentar de los estudiantes, como una dimension del
pensamiento critico; el segundo objetivo se orient6 a identificar de qué manera
el segundo momento del método socratico, el dialéctico, aplicado por los
docentes, contribuye a la toma de decisiones de los estudiantes, como un
momento importante del desarrollo del pensamiento critico; y el tercero en
analizar de qué manera el tercer momento del método socrético, el
alumbramiento del conocimiento o mayéutica, aplicado por los docentes,

contribuye a que sea el mismo estudiante quien construya su propio
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aprendizaje, mediante la metacognicion, como una dimension del pensamiento

critico.

Esta investigacion ha sido desarrollada en seis capitulos: En el primero
se presenta el problema de investigacidn, en el que se presentan el
planteamiento del problema, la justificacion de la investigacién, la delimitacion y
limitaciones de la investigacién y los objetivos; en el segundo, el marco tedrico,
en el que se desarrollan los antecedentes nacionales e internacionales, las
bases tedricas, la definicion de términos y las hipétesis de la presente
investigacion; en el tercero, el método en el que se presenta el disefio, la
muestra, los instrumentos, y el procesamiento y analisis de la informacion
recogida en las entrevistas, cuestionario y silabo de Filosofia II; en el cuarto,
los resultados, partiendo de los objetivos especificos para llegar al objetivo
general; en el quinto, la discusidon de los resultados, en el que se contrastan los
resultados con los antecedentes y el marco tedrico analizados; y en el Gltimo
las conclusiones y recomendaciones, resaltando las ideas principales a las que
se ha llegado, concluyendo con algunas recomendaciones para quienes estén

interesados en estos temas.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En este primer capitulo se aborda el problema de la investigacion:
planteamiento, justificacion, delimitacién y limitaciones y los objetivos tanto

general como especificos.

1.1. Planteamiento del problema

El aprendizaje de la filosofia en las universidades con frecuencia se
torna problematico debido a su poca incidencia en la practica de cada dia; es
bastante tedrico, sin incidencias en la vida real. Los aprendizajes se centran
mas en los contenidos que en el desarrollo de competencias, se da al curso de
filosofia un enfoque mas histérico que por tematicas. Las evaluaciones muchas
veces se miden mas por los contenidos asimilados por los estudiantes, antes
gue en el logro de las competencias propias de la filosofia. Por todo ello, la
ensefianza de la filosofia no contribuye adecuadamente al desarrollo del
pensamiento critico, el cual es una de las competencias de mayor aporte en la

filosofia.

Tenemos asi que, en la ensefianza de la filosofia se ha seguido mas el
método tradicional de transmision de conocimientos donde el docente era el
experto, el erudito, el especialista en el pensamiento de los diversos filosofos y
el estudiante era quien asimilaba esos conocimientos, mostrando su
admiracion por estos grandes pensadores. En este proceso de aprendizaje de
la filosofia no se ha tenido muy en cuenta el contexto histérico de estos
grandes pensadores, puesto que ellos son hijos de su tiempo y buscaron

analizar y comprender esa situacién que les toco vivir, para, de esa manera,
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contribuir a la solucion de esa problematica. El aprendizaje no ha estado
encaminado a generar en el estudiante un pensamiento critico complejo, el cual
le permita analizar su realidad actual y ver de qué manera las ideas de estos
grandes pensadores ayudan a resolver los actuales problemas por los que

atraviesa la humanidad.

Por otro lado, es preocupante que el numero de estudiantes
desaprobados tenga un porcentaje significativo, lo que lleva a preguntarse del
porqué de estos resultados, qué estd pasando con la ensefianza de la filosofia.
Esto ha llevado a que en muchas universidades se plantee la posibilidad de
eliminar el curso de filosofia del curriculo o, en todo caso disminuir los cursos
de filosofia, por considerar su poca incidencia en la formacion profesional del
estudiante, centrdndose en los cursos de carrera y no en los de formacion

humanistica.

Toda esta problematica se debe, en gran medida, a la ausencia de un
meétodo que haga gustar la filosofia, que se centre en los problemas de la vida
real, que se torne mas experiencial, que contribuya al desarrollo del
pensamiento critico, a fomentar el analisis critico, a fundamentar una tesis o
afirmacion, y a argumentar en una discusion con el fin de tomar las decisiones

adecuadas.

La filosofia, por ser un conocimiento eminentemente critico, racional,
l6gico, fundamentado, debe contribuir a desarrollar estas capacidades en el
estudiante; y el dialogo o método socratico, con sus diversos momentos, sera
una herramienta bastante poderosa de la que se sirve la filosofia, para

desarrollar esta competencia del pensamiento critico: en primer lugar, que le
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ayude a cultivar la capacidad de argumentacion, sirviéndose de la légica, para
gque sus argumentos a favor de una tesis sean solidos, congruentes,
razonados; en segundo lugar que le proporcione claridad, solidez sobre las
razones que le lleven a tomar una decisidén acertada; y en tercer lugar que sea
capaz de reflexionar sobre su propio conocimiento, sobre sus decisiones para
corregir aquello que esta equivocado e ir descubriendo nuevos conocimientos y

tomando las decisiones adecuadas.

Esta investigacion estd direccionada a la didactica de la filosofia
mediante la propuesta del uso del método socratico que, con sus diversos
momentos como son la pregunta socratica, la dialéctica y la mayéutica,
sirviéndose de los recursos que la didactica hoy dia nos ofrece, ayuden a

desarrollar esta competencia.

La linea de investigacion que se sigue es la de enseflanza-aprendizaje,
puesto que el método socratico provee de una serie de herramientas
encaminadas a fomentar el pensamiento critico en los estudiantes,
disminuyendo ademas significativamente el porcentaje de estudiantes
desaprobados, el cual ha ido reduciéndose gradualmente, siendo en la

actualidad aproximadamente un 05%, como se puede apreciar en la tabla N°1.
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Tabla 1

Estudiantes de Filosofia | y Filosofia Il que llevaron estos cursos de cargo

Matriculadas Verano Matriculadas Verano Matriculadas Verano Matriculadas Verano

2017-2 2018 2018-2 2019 2019-2 2020 2020-2 2021
256 13 435 394 12 232 2
[}

g
3
2
= 90 12 258 360 13 310 10
8
=
3
=

Nota. Se indican el numero de estudiantes matriculadas en el segundo semestre
entre los afios 2017 y 2020 y el nimero de estudiantes que llevaron los cursos de
filosofia | y Filosofia Il en el verano siguiente y son las que desaprobaron en el

semestre anterior.

Por todo ello la pregunta de investigacién que se plantea es: ¢De qué
manera perciben los docentes y estudiantes del tercer ciclo de pregrado de una
universidad particular de Lima que el método socratico, como estrategia de la

ensefianza de la filosofia, les ha ayudado a desarrollar su pensamiento critico?

1.2. Justificacion de la investigacion

Los cursos de filosofia y teologia forman parte de la formacion axiologica
de la universidad y, por lo tanto, constituyen uno de los ejes fundamentales en
la formacion humanistica de los estudiantes. Esta investigacion contribuira a
fortalecer esta formacion humanistica, puesto que el recurso al dialogo
socratico contribuira al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes,

como una de las competencias de los cursos de filosofia.

Una de las razones de esta investigacion es la reiterada invitacion, por

parte de las autoridades de la universidad, a mejorar la metodologia de los
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docentes de filosofia, que permita que esta sea mas vivencial y ayude a

disminuir el nimero de estudiantes desaprobadas.

Sin lugar a duda de que, para obtener grandes mejoras en el
aprendizaje de la filosofia en los estudiantes, resulta de vital importancia la
metodologia que usen los docentes. En este sentido el método del diadlogo
socratico, basado en la mayéutica, puede ser de gran utilidad para el desarrollo

de la competencia del pensamiento critico.

El mayor aporte a la investigacion cientifica reside en la actualizacion del
método socratico, basado en la mayéutica, y la inclusion de instrumentos

propios de este método, haciendo mas atractiva la filosofia a los estudiantes.

El aporte teérico de esta investigacion reside en la actualizacion del
método del didlogo socratico sirviéndose de las herramientas que la didactica
hoy dia nos ofrece. Este método no privilegia la transmision de conocimientos,
el aprendizaje memoristico propio de la ensefianza tradicional, sino en la
construccion del conocimiento, en el papel activo del estudiante en su
aprendizaje y en el desarrollo del pensamiento critico. Esta investigacion
ayudara a quienes se dedican a la ensefianza de la filosofia a revalorizar el
método socratico como una poderosa herramienta didactica para generar el

conocimiento en sus estudiantes.

En el aspecto practico esta investigacion serd de una gran utilidad para
cualquier docente de ciencias sociales, pero especialmente para un docente de
filosofia, pues dispondra de una sistematizacion del didlogo socratico en sus
diversos momentos con las herramientas didacticas incluidas en las tres fases

de este diadlogo, encaminado a desarrollar la competencia del pensamiento
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critico propio de la filosofia, en tres subcategorias: argumentacién, solucién de

problemas y metacognicion.

El aporte metodoldgico estd dado por el disefio mixto, que permitir4
una mejor comprension del fendmeno de estudio, haciendo uso del
cuestionario, del analisis documental y de la entrevista tanto a docentes como a
los grupos focales de estudiantes, que permitira recoger los datos para ver de
gué manera y en qué medida el método socratico favorece a los estudiantes, a

alcanzar un 6ptimo desarrollo del pensamiento critico.

Esta investigacion beneficiara a la universidad, ya que la ensefianza de
la filosofia ayudara a desarrollar el pensamiento critico del alumnado no solo
atil en el curso de filosofia, dejando de ser un curso muy teérico y muchas
veces memoristico, para hacer que el estudiante analice, investigue, aporte y
asi resaltar el rol de la filosofia en la formacion humanistica del estudiante, sino
también en las demas asignaturas, mejorando el nivel académico de los

estudiantes.

El aporte de esta investigacidbn a nivel cientifico esta dado por la
revalorizacion de la filosofia en el ambito universitario. Se da una tendencia a
suprimir o reducir al minimo los cursos de filosofia en la universidad,
considerandolos de poca importancia para la carrera; sin embargo, la filosofia
debe servir de fundamentacién para las demas ciencias, todas ellas necesitan
una fundamentacion racional y esta es una tarea propia de la filosofia. Por otro
lado, esta investigacion generard una metodologia basada en el dialogo

socratico que permita que la ensefianza de la filosofia resulte méas eficaz en el
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desarrollo del pensamiento critico, especificamente en la capacidad de

argumentar, en la toma de decisiones y en la metacognicion.

Esta investigacion sobre el método del dialogo socratico, basado en la
mayéutica, beneficiara a corto plazo a los estudiantes de tercer ciclo en
quienes se aplicara el método, puesto que podran asimilar mejor los temas mas
acuciantes de la filosofia, asumiendo una actitud critica, valorandola como
parte de su formacidn humanistica, siendo mas criticos, tomando las
decisiones méas adecuadas y reflexionando sobre su propio conocimiento, que

es lo propio del pensamiento critico.

A mediano plazo beneficiara a las estudiantes del tercer ciclo de todas
las escuelas de la Universidad que lleven el curso de filosofia, puesto que esta
metodologia podria ser utilizada por los demas docentes a cargo del curso de

filosofia Il.

A largo plazo beneficiaré a todos los estudiantes de la Universidad que
lleven algun curso de filosofia, como parte de su formacidon humanistica, como
también a la sociedad en general, puesto que estos estudiantes, en el futuro,
seran quienes conduzcan los destinos de nuestra sociedad. Para ello se
implementaria esta metodologia en la ensefianza de la filosofia en la

universidad.

1.3. Delimitacién y limitaciones de la investigacion

1.3.1. Delimitacién de la investigacion

Esta investigacion se ha realizado en una universidad particular de Lima

Metropolitana ubicada en la zona de La Molina, con docentes del curso de
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filosofia y estudiantes del tercer ciclo de pregrado de las escuelas profesionales
de Psicologia, Ciencias de la Comunicacion, Traduccion e Interpretacion,
Derecho y Nutricion, como parte de su formacion humanistica, durante el afio

2021.

En esta universidad se ensefia el curso de filosofia en todos los
programas, durante tres ciclos, como parte de la formacion humanistica
axiolégica de los estudiantes. La competencia general de los cursos de filosofia
es desarrollar el pensamiento critico y complejo. La mayoria de los docentes
son filésofos de carrera y en un porcentaje menor son docentes de filosofia.
Una de las falencias de los docentes de filosofia es la ausencia de un método
activo, participativo, predominando lo expositivo, por lo que ha sido y continda

siendo una exigencia de actualizarse en metodologia.

En la actualidad uno de los métodos utilizados en la ensefianza de la
filosofia es el hermenéutico, sobre todo para el analisis de textos de las obras
de los diferentes fildsofos, para analizar y comprender las ideas de estos
grandes pensadores y cdmo ellos contribuyeron a la solucion de los problemas
de su tiempo, para, a partir de ellos, ver de qué manera en la actualidad esos
planteamientos nos ayudan a tomar decisiones que beneficien, no sélo a los
estudiantes, sino a toda la sociedad. Con frecuencia esta ensefianza se centra
mas en los contenidos, desligandolos de su contexto, sin mucha incidencia en
el desarrollo de la competencia del pensamiento critico. Muy poco se hace uso
sistemético de los pasos del método socratico encaminados a generar el
pensamiento critico, no obstante, si se hace bastante uso de la pregunta

socratica y del debate.
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En general, la ensefianza de la filosofia en el ambito universitario no
contribuye a desarrollar esta competencia del pensamiento critico, puesto que
se ha priorizado la linea histérica y no los problemas de la sociedad. No
obstante, se esta fomentando un cambio de perspectiva de centrarse mas en

los problemas, en los contenidos, que generen un espiritu critico.

Esta investigacion se ha realizado durante el afio 2021, para lo cual,
cuando se ha hecho la revision de los silabos en los meses de enero, febrero y
marzo, se ha contado con la colaboracion de los docentes que han tenido a su
cargo el curso de filosofia Il en los programas de Psicologia, Ciencias de la
Comunicacion, Traduccion e Interpretacion, Derecho y Nutricion, para hacer la

respectiva implementacion del método del dialogo socrético.

Esta investigacion se ha realizado en forma virtual, puesto que el retorno
a la presencialidad se ha realizado gradualmente en el 2022, por lo cual todos
los instrumentos han sido diseflados para ser aplicados en linea. Las
entrevistas focales, que se han aplicado para la parte cualitativa, tanto al grupo
de docentes como a los grupos de estudiantes, se han hecho mediante la
plataforma Teams. En cambio, el cuestionario, de corte cuantitativo, se ha
aplicado en linea, para reforzar las percepciones de las estudiantes sobre el
desarrollo del pensamiento critico, recogido ya en la parte cualitativa. Una
ventaja de la aplicaciéon de los instrumentos en linea ha sido el ahorro de

material impreso que se habria necesitado si hubiese sido presencial.

1.3.2. Limitaciones de la investigacion.

Una limitacion para la realizacion de esta investigacion indudablemente

ha sido la situacion de pandemia que hemos vivido y la incertidumbre de
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cuando terminaria lo que ha implicado hacerlo en el contexto de la virtualidad,
asegurando las condiciones necesarias para llevar a cabo una investigacion de
calidad. Ciertamente con la presencialidad adquiere mayor significatividad,
tratandose sobre todo de una investigacion cualitativa con un enfoque
fenomenogréfico, donde los participantes pueden expresarse en forma libre y

en un clima de confianza, lo cual resulta més dificil lograrlo en la virtualidad.

Otra dificultad ha sido el acceso a la muestra por haberse realizado en
forma virtual, generando una cierta desconfianza de las estudiantes, pero que
se ha logrado minimizar, generando un clima de confianza que promovié una

buena participacion de ellas.

Debemos destacar la disponibilidad de las autoridades de la Universidad

al habernos otorgado la autorizacion para llevar a cabo esta investigacion.

1.4. Objetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general

OG: Comprender y explicar las percepciones de los docentes y
estudiantes del tercer ciclo de pregrado de las diferentes escuelas de una
universidad particular de Lima Metropolitana de como el método socrético,
como estrategia en la ensefianza de la filosofia, contribuye al desarrollo del

pensamiento critico.

1.4.2. Objetivos especificos

OEl: Determinar de qué manera el primer momento del método

socratico, la pregunta socratica, aplicado por los docentes, influye en la
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capacidad de discutir o argumentar de los estudiantes, como una dimension del

pensamiento critico.

OEZ2: Identificar de qué manera el segundo momento del método
socratico, el dialéctico, aplicado por los docentes, contribuye a la toma de
decisiones de los estudiantes, como un momento importante del desarrollo del

pensamiento critico.

OES3: Analizar de qué manera el tercer momento del método socrético, el
alumbramiento del conocimiento o mayéutica, aplicado por los docentes,
contribuye a que sea el mismo estudiante quien construya su propio
aprendizaje, mediante la metacognicion, como una dimension del pensamiento

critico.
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CAPITULO lI: EL MARCO TEORICO

En este capitulo se abordan los fundamentos tedricos en que se basa
esta investigacion: los antecedentes, el marco teérico, términos utilizados y

objetivos.

2.1 Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes investigados se relacionan con las tres categorias de
esta investigacion: tesis y articulos cientificos acerca del método socratico tanto
a nivel nacional como internacional; tesis y articulos cientificos sobre el
pensamiento critico, ya sea a nivel nacional como internacional; y tesis sobre

dialogo socrético, ensefianza de la filosofia y pensamiento critico.

2.1.1. Antecedentes nacionales

Valdez Huaraca (2022), en su tesis sobre el Método Mayéutico y el
pensamiento critico, se propuso establecer qué influencia ha ejercido el Método
Mayéutico en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del Il ciclo
de la carrera profesional de Educacion Secundaria, Especialidad de

Comunicacion, IESPP “UMA” — Andahuaylas, 2021.

Fue una investigacion aplicada, de nivel explicativo y disefio
cuasiexperimental. Los instrumentos utilizados fueron una ficha de observacién
estructurada para el Método Mayéutico y un test psicométrico para medir el
nivel de pensamiento critico. La muestra estuvo constituida por 44 estudiantes

del 2°ciclo, 22 del grupo experimental y 22 del grupo de control.
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Los resultados revelan que el Método Mayéutico ha influido
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico, demostrandose que
los estudiantes del grupo experimental obtuvieron Optimos niveles en el
desarrollo del pensamiento critico, con un 86,4% de excelente, mientras que el

grupo de control s6lo alcanz6 el 13,6%.

El aporte teorico para esta investigacion reside en la formulacion de la
pregunta de investigacion, asi como en el analisis de las categorias del

método socratico y el pensamiento critico.

Chavez Quinteros (2022) desarrollé una investigacion que tuvo como
objetivo demostrar que el programa dialogo participativo influyo en el desarrollo
del pensamiento critico y creativo en los docentes de educacion basica

especial de Chiclayo.

Es una investigacibn con un enfoque -cuantitativo, aplicada. El
instrumento utilizado fue un test de 30 items sobre el pensamiento critico y
creativo. La muestra estuvo conformada por 60 docentes, 40 del grupo

experimental y 20 del grupo de control.

El resultado fue que antes de participar en el programa, mediante la
aplicacion de un pretest, ambos grupos se ubicaron en el nivel bajo de
desarrollo; y luego de participar en el programa “Dialogo participativo para el
desarrollo del pensamiento critico y participativo” por medio de talleres, a través
de la aplicacion de un post test, lograron un nivel alto del desarrollo del

pensamiento critico y creativo.
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El aporte tedrico para esta investigacion reside en el logro del programa

en el desarrollo del pensamiento critico.

Alvarado Gamboa (2021), de la Universidad Nacional del Santa, en su
tesis sobre la aplicacion del método socrético dialogado en el desarrollo del
juicio critico de los estudiantes, demostr6 que la aplicacién del método
socratico dialogado logré el desarrollo del juicio critico en los estudiantes del 4°
de secundaria de la I. E. “San Bartolo” del Santa en el 2019, con un nivel medio

del 93,3% y el 6,7% con un alto nivel.

Fue un disefio cuasi experimental. Los instrumentos utilizados fueron un
cuestionario de pre y post test, elaborado por la misma autora, una guia de
andlisis documental y otra de observacion. La muestra estuvo constituida por

60 estudiantes de las secciones “B” y” C” del 4° de un total de 90 estudiantes.

Entre los resultados se destaca que la aplicacion del método socratico
dialogado influyé de una manera muy significativa en el desarrollo del juicio
critico en los estudiantes del grupo experimental con relacion a los estudiantes

del grupo de control.

El aporte tedrico para esta investigacion reside en el andlisis de las
categorias del didlogo socratico como una estrategia metodolégica en el
proceso ensefianza-aprendizaje y juicio critico, principalmente en el desarrollo

de habilidades cognitivas del pensamiento critico.

Quispe Arroyo (2020), de la universidad San Cristébal de Huamanga,
realizO una investigacion sobre la influencia del método socratico en el

aprendizaje de la filosofia en la que llegd a la conclusién de que el método
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socratico influye significativamente en el aprendizaje activo de la filosofia en el
grupo experimental (puntajes mayores) a diferencia del grupo de control

(puntajes menores).

Es un disefio cuantitativo, experimental comparativo. El instrumento esta
constituido por preguntas sobre temas filoséficos. La muestra estuvo
conformada por 48 estudiantes de educacion inicial, todas mujeres, de un total
de 480 que tiene la facultad de educacion. Para el analisis y discusion se utilizé
el parametro estadistico universal “T” de students. El procesamiento de los

datos se realiz6 a través del programa Excel.

En cuanto a los resultados, se destaca que, usando el método socratico,
hay un mayor aprendizaje activo en el grupo experimental respecto al de
control en los alumnos de Educacion de la Universidad Nacional San Cristébal
de Huamanga, pues, los puntajes oscilan entre 30 puntos como minimo y 76
como méximo en el grupo experimental, en comparacion a los puntajes mucho

menores en el grupo de control.

El aporte tedrico para la presente investigacion reside basicamente en la
relacion entre el método socratico y el aprendizaje activo de la filosofia. El
aporte metodoldgico esta dado por el recurso a las preguntas sobre temas

filosoficos.

Alvarez (2020), en su tesis sobre el debate académico en el
pensamiento critico, muestra el efecto significativo producido por el uso del
debate académico, en la construccion del pensamiento critico en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de una Institucion

Educativa de Lima.
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Es un disefio cuantitativo, experimental aplicado. La muestra estuvo
constituida por 96 estudiantes del tercer grado de secundaria, distribuidos en
un grupo de control y otro experimental. El instrumento utilizado fue la
observacion estructurada. En el procesamiento de los datos utilizdé la

estadistica descriptiva, la prueba de Shapiro Wilk, SPSS y Excel.

Los resultados a los que lleg6 la autora fueron que, el debate académico
tiene un efecto significativo en varios aspectos que involucran el pensamiento
critico del alumnado. Reflejandose en el nivel literal, donde se obtuvo un valor
de U= (Z = -5,262 <-1,96) y (p = 0,00 < 0,05), evidenciando diferencias
significativas entre el grupo de control y el experimental; al igual que en el nivel
inferencial, con un valor de U= (Z =-4,977<-1,96) y (p = 0,00 < 0,05),
evidenciando diferencias significativas entre el grupo de control y experimental;
y en el nivel critico, con un valor de U= (Z =-3,555<-1,96) y (p = 0,00 < 0,05),
evidenciando también grandes diferencias entre el grupo de control y

experimental.

El aporte principal para esta investigacion reside fundamentalmente en
la categoria del pensamiento critico y en el aspecto metodolégico por el
instrumento de la observacion estructurada y el uso de la estadistica

descriptiva.

Peldez (2019), realizé una investigacion para conocer la relacién
existente entre la filosofia humanista cristiana y el pensamiento critico en los
estudiantes de la universidad catdlica de Trujillo “Benedicto XVI”, semestre
académico 2016; con el objetivo de conocer la relacion significativa existente

entre las dimensiones del pensamiento humanista cristiano (Axiologia,
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antropologia filoséfica) y las dimensiones del pensamiento critico (propdésito,
pregunta, informacion, inferencia, concepto y puntos de vista). De los
resultados se infiere que la filosofia humanista cristiana, a través de los
enfoques axiolégicos y antropolégicos filosoficos, permiten enjuiciar

criticamente el quehacer humano.

El disefio fue transversal donde se aplicod al mismo grupo una prueba por
cada variable. La muestra aleatoria estuvo constituida por 160 estudiantes de
una poblacion total de 550. El método usado en el procesamiento de datos fue

el andlisis descriptivo ligado a la hipétesis.

Los resultados de esta investigacion muestran que existe una relacion
significativa entre la filosofia humanista cristiana y el pensamiento critico de los
universitarios. Las dimensiones de la filosofia humanista cristiana, axiologica,
antropoldgica, practica y laica; se relacionan estrechamente con las
dimensiones del pensamiento critico como el propdsito, pregunta, informacién,
inferencia, concepto y puntos de vista, con niveles de significancia menores al
5%; y estos resultados permiten emitir un juicio critico sobre el quehacer
humano y por consiguiente dirigir adecuadamente las relaciones

interpersonales en la sociedad.

El aporte tedrico para la presente investigacion reside en la clarificacion
de las subcategorias de la categoria “desarrollo del pensamiento critico™

pregunta e inferencia.

2.1.2. Antecedentes internacionales
Abello Bernal (2022) realiz6 una investigacion con el fin de elaborar una

propuesta pedagdgica para potenciar las habilidades del pensamiento critico de
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los estudiantes sirviéndose del método socratico como una estrategia
pedagdgica, basandose en la observacion de la manera como los estudiantes
resolvian sus problemas de acuerdo con las situaciones concretas que se les

presentaba en el aula.

Fue un estudio cuasiexperimental, de tipo descriptivo, con un enfoque
cuantitativo. La muestra estuvo constituida por estudiantes del 4°A como grupo
de control y 4°B como grupo experimental, con la aplicacion de un pre y un post
test. El instrumento utilizado fue el test de Watson para medir el nivel de

pensamiento critico de los estudiantes.

Entre los resultados se destaca que los aprendizajes logrados fueron
que hubo una buena interaccién de los estudiantes, mostrandose participativos,
alegres y curiosos; asi como también la estrategia del didlogo socratico se
mostré efectiva pues logré potenciar las habilidades del pensamiento critico,
evidenciando un elevado nivel de pensamiento critico en contraste con el nivel

inicial mostrado antes de la aplicacion de la estrategia del dialogo socratico.

El aporte tedrico para esta investigacion reside en el andlisis de las

categorias del didlogo socratico y del pensamiento critico.

Naranjo Viteri (2020), desarrollé una investigacion con el objetivo de
disefar una guia didactica fundamentada en el método socratico para el
desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza de la filosofia, dirigida a los
estudiantes de segundo de bachillerato de la Unidad Educativa Nuestra Sefiora

del Cisne.

El disefio de esta investigacion fue proyectivo, transeccional, de multiple

variable. La muestra estuvo constituida por 72 estudiantes del segundo de
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bachillerato, pertenecientes al paralelo A y B de la Unidad Educativa, asi como
6 docentes del area de ciencias sociales. Los instrumentos utilizados fueron

una encuesta para estudiantes y una entrevista para docentes.

Los resultados determinaron que los docentes no aplican el método
socratico en la ensefianza de la filosofia debido al desconocimiento de esta
herramienta, por lo cual el autor recomienda el disefio de una guia didactica
fundamentada en el método socratico que promueva el desarrollo del

pensamiento critico.

El aporte tedrico para esta investigacion reside en el analisis de las
categorias didlogo socratico y pensamiento critico, como también en la
didactica de la filosofia al proponer una guia didactica basada en el método

socratico.

Chacon et al. (2020), en su tesis sobre cémo se desarrolla el
pensamiento critico, sirviéndose del didlogo socratico, concluyen que el uso del
didlogo socratico como estrategia de la ensefianza de la filosofia contribuyo al
desarrollo del pensamiento critico, no obstante que no todos los estudiantes

respondieron positivamente a esta propuesta.

Es un disefio cualitativo, con un enfoque interpretativo y sociocritico. Los
instrumentos utilizados fueron grupos focales, observacion participante e
historias de vida. La muestra estuvo constituida por 59 estudiantes del 11° de la
Escuela Normal Superior de la Municipalidad de Rio de Oro César, al
nororiente colombiano. En el andlisis se utilizé registro de videos y en la
discusion la interpretacion de los datos recogidos de la guia de observacion y

las entrevistas.
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Los resultados fueron que se lograron los objetivos propuestos: una
actitud positiva de los estudiantes frente al desarrollo de la clase de filosofia,
generando motivacion y un mayor interés en el estudio de la filosofia; el método
socratico ayudé a generar el pensamiento critico, evidencidndose en la
escritura, la participacion oral en el aula, en los dibujos y didlogo mas fluido con
los docentes. Se evidencié la relacién estrecha que hay entre la clase de
filosofia y el pensamiento critico en la institucion. Igualmente se evidencio que
el método socrético, no so6lo ayuda a generar el pensamiento critico en las

clases de filosofia, sino también en otras disciplinas.

El aporte tedrico para esta investigacion reside en el analisis de las tres
categorias: didlogo socratico, ensefianza de la filosofia y pensamiento critico,
como también por tratarse de un disefio cualitativo y el uso de una entrevista a

grupos focales.

Acevedo y Zuloaga (2020), partiendo de los planteamientos de Nora
Rondofio sobre los sintomas de ansiedad y depresion en estudiantes
universitarios, logré analizar 23 didlogos socréaticos, donde los estudiantes
describian sus problematicas por medio de preguntas elaboradas y
respondidas por ellos mismos y como estos afectaban su desempefio

académico y/o desercion.

Es una investigacion de tipo cualitativo. La muestra estuvo constituida
por jévenes entre 17 y 29 afios de la Universidad de San Buenaventura

Medellin y al CES.

En los resultados se encontraron distintas problematicas referidas a la

dimension personal, social familiar y econdmica de los participantes, como
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también se identificaron conductas de riesgo asociadas a su salud mental como

preocupacion, angustia antes las exposiciones académicas.

El aporte tedrico para esta investigacion reside en el andlisis de los

didlogos socréticos.

Naranjo Londofio (2020) realizé una investigacion consistente en una
propuesta pedagogica para el desarrollo del pensamiento critico basado en la
filosofia para nifios de primero y segundo en la vereda Alto de Trigo. Sigue la
tematica de la filosofia para nifios de Lipman en la construccion de

conocimientos.

Tiene un enfoque cualitativo de una investigacion accion participativa en
el aula, incentivando un cambio en las acciones de los investigadores y sus
participantes sobre la manera de aprender, ensefiar y hacer tomar conciencia
de la relevancia de la filosofia para nifios a partir de la reflexiéon y el analisis.
Los participantes han sido 4. Los instrumentos utilizados han sido la

observacion semiestructurada, el diario de campo y la lluvia de ideas.

Esta investigacion permitié implementar estrategias que contribuyeron a
fortalecer un pensamiento mas activo y critico de los nifios de la escuela Alto
de trigo del municipio de Jerusalén, en sus primeros afios de escolaridad,

mediante la adaptacion del método de Lipman.

El aporte tedrico de esta investigacion reside en el enfoque cualitativo y

el andlisis de la categoria de pensamiento critico.

YayukHayulina (2019), en su investigacion sobre como influye el
método socratico en el desarrollo del pensamiento critico, ha investigado sobre
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la relacion que hay entre el método socrético y el desarrollo del pensamiento

critico.

El disefio es cualitativo-cuantitativo, con un enfoque de investigacion-
accion. Se llevé a cabo en dos ciclos: en el primero se aplicé una prueba previa
en cuatro reuniones; y en el segundo ciclo en tres reuniones. En cada ciclo se
disefiaron cuatro pasos: planificacion, actuacion, observacion y reflexién. La
muestra seleccionada fue de 40 estudiantes del tercer trimestre de Educacion
de la Universidad de Muhammadiyah Sumatera, Utara (UMSU), Medan. En el
analisis y discusion se detectdé un incremento del pensamiento critico en

aquellos estudiantes a quienes se les aplico el método socratico.

Las conclusiones a que llega el investigador se refieren a que el método
de la pregunta socratica no solo contribuyé a mejorar la habilidad de hablar de
los estudiantes, sino también al desarrollo de su pensamiento critico; la
confianza en si mismo y la experiencia en los conocimientos relacionados con
el material fueron mejorando significativamente. En este proceso de la pregunta
socratica en la ensefianza se evidencia la necesidad de utilizarlo
reiteradamente. La media de los estudiantes mejoré significativamente entre el
primer ciclo al aplicar el pretest (70,15) y el segundo ciclo (88,33). El aplicar el
método de la pregunta socratica para ensefiar a hablar fue efectivo porque

mejoro el pensamiento critico del alumnado.

El aporte tedrico para la presente investigacion reside en el analisis de
las categorias del método socratico y del pensamiento critico. El aporte
metodolégico estd el de ser una investigacion cualitativa, con un enfoque

investigacion-accion.
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Kusmaryani (2019), en su tesis sobre el método socratico y el
pensamiento critico, ha investigado la influencia del método de la pregunta
socrética en el habla y el pensamiento critico del Departamento de Inglés de la

Universidad Estatal de Tarakan, North Kalimantan.

El disefio utilizado es cuantitativo-cualitativo. La muestra estuvo
conformada por 1 profesor y 38 estudiantes del tercer trimestre del
Departamento. Los instrumentos utilizados fueron test, entrevistas, practica
reflexiva y perfil de los estudiantes. Para el analisis y procesamiento de los
datos recogidos se utilizaron estadisticas no paramétricas y la prueba de rango
de Wilcoxon para los datos cuantitativos y para los cualitativos la interpretacion

de los datos.

Las conclusiones a las que se llegé en la investigacion son: 38
estudiantes mejoraron su habilidad para hablar y 26 estudiantes mejoraron su
capacidad critica. El docente y los estudiantes perciben gue la implementacién
del método de cuestionamiento socratico para estimular la habilidad del habla y
el pensamiento critico es Uutil, interesante, eficaz y apropiado para ser utilizado
en la ensefianza del curso oral. El factor critico para el éxito del método de

cuestionamiento socratico en el aula es la preparacion.

El aporte tedrico para esta investigacion se sitia en dos categorias: la
pregunta socratica y el pensamiento critico. El aporte metodolégico esta en el

enfoque cuantitativo-cualitativo, con instrumentos como test y entrevistas.
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2.2. Bases tedricas

Los conceptos fundamentales que se utilizan en esta investigacion son
el método socrético, el pensamiento critico y la ensefianza de la filosofia. El
método socratico se inspira en el didlogo El Teeteto de Platon, donde el
personaje principal es Sécrates. Este método ha sido elaborado por posteriores
interpretaciones, transformandose en una herramienta muy util en el campo
educativo. El pensamiento critico es una competencia que se busca lograr en el
estudiante, pero que tiene multiples dimensiones. Y, en la ensefianza de la

filosofia, se analizan la didactica, el contenido y su relacion con el pensamiento

critico.
2.2.1. El didlogo socratico
2.2.1.1. Concepto de didlogo socrético

Es un método didactico, denominado método socrético o dialéctico,
aplicable en distintas materias, fundamentalmente en filosofia y ciencias
sociales, cuyo objetivo principal es la busqueda del conocimiento. Su origen se
remonta al filésofo Sécrates (siglo IV a.C) como se puede deducir del didlogo El
Teeteto de Platon (2021). La primera mencion explicita del uso de este método
resale al s.XVIII (Simo-Folqué, 2022) y desde entonces no han cesado las
investigaciones que toman como propuesta el uso de este método en multiples

disciplinas sobre todo en el campo educativo.

Por lo general tiende a confundirse el método socratico con la Mayéutica
0 con la ironia. Siguiendo a algunos autores el método es el procedimiento

general para llegar al conocimiento (Guaman-Toa, 2021), inspirandose en El
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Teeteto y también en otro de los didlogos El Banquete; la ironia seria un
recurso del primer momento de la dialéctica socratica; y la mayéutica, el tercer
momento, que es cuando se genera un nuevo conocimiento y que Socrates lo
describia como “un arte analogo al de la medicina, pero que en este caso se
trataba de parir la verdad y el conocimiento en el alma del educando”
(Gonzélez-Diaz, J., 2021, p.12) . No esta histGricamente demostrado que
Sdcrates sea el autor del método, pero si posee muchos recursos por lo que es

atribuido a él.

Hay muchisimas interpretaciones sobre el didlogo socratico, haciendo
hincapié en que una de las capacidades del ser humano es preguntarse,
cuestionarse y eso es lo primero que se hace en este método, considerado
como una herramienta que ayuda a desarrollar el pensamiento critico. Bermeo
(2023) considera que la aplicacion del didlogo socratico en espacios
interculturales constituye una herramienta eficaz “para el desarrollo de tres
habilidades propias de la ciudadania global: el pensamiento critico, la empatia
y la solidaridad” (p.1). Quiroz (2018), por su parte, lo describe como “la tactica
de enseflanza méas antigua, y aun la mas poderosa, para fomentar el
pensamiento critico” (p.17). Pérez (2023) considera al método socratico como
una estrategia para el desarrollo del pensamiento critico, donde la pregunta y la
mayéutica son elementos esenciales en la busqueda del verdadero
conocimiento. Es asi que este método busca generar nuevas ideas desterrando

el aprendizaje memoristico.

Se analiza, a continuacion, en qué consiste este didlogo y cuéles son

sus dimensiones.
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2.2.1.2. El Teeteto

Este dialogo de Platon inicia con una charla en Mégara, aqui se
encuentra Euclides comentando a Terpsion sobre el estado de salud de
Teeteto herido durante la batalla, quien es conducido a su casa de campo y a
quien le espera un futuro brillante, segun la profecia de Sécrates. Una vez que

se encuentran en casa de Euclides, comienza el didlogo.

En la primera parte del dialogo se muestra a Sdcrates solicitandole a
Teodoro que le presente a un joven digno y este le presenta a Teeteto. A las
acostumbradas preguntas de Socrates, Teeteto concluye afirmando que el

conocimiento equivale a la percepcion (151 a).

En la segunda parte, Teeteto, después de haber sido rechazada su
concepcion del conocimiento como percepcion, ensaya una segunda definicion
del conocimiento como una disciplina encaminada a enunciar juicios
verdaderos y falsos (187). Siguen las preguntas de Sécrates sobre la
naturaleza de los juicios falsos, a lo que Teeteto responde que se debe a la
confusion entre percepcion e imagen nemotécnica. Hay una pregunta mas de
Sdcrates sobre los juicios intimos, a lo que responde que los juicios falsos son

porque solo interviene el pensamiento consigo mismo.

En la dltima parte, una vez rechazada la hipotesis anterior del saber
cdmo un conocimiento verdadero, Teeteto afirma que el conocimiento es un

juicio verdadero cuando va acompafiado de una razon o explicacion.

46



2.2.1.3. Fases del método socratico

No existe un unico proceso o unanimidad entre los estudiosos en
considerar cuantas y cuales son las fases de este método. Es asi que, Garcia
(2017, citado por Moreno 2018), considera dos fases trascendentales: la
‘ironia” como el momento destructivo y la “dialéctica” como el momento

constructivo.

Por otro lado, Carrillo (2019) consideran cinco etapas: a) Planteamiento
de un problema sobre un tema especifico; b) respuesta del estudiante que es
cuestionado por el profesor; c) discusion reflexiva, llevando al estudiante a
disentir con el docente y reconsiderar lo que pensaba saber; d) a partir de ello,
siguiendo la mayéutica, se busca una definicion mas precisa sobre el problema
gue se investiga; e) se concluye la discusién cuando el alumno, impulsado por
este proceso de preguntas y respuestas, llega a un conocimiento seguro,

universal, exacto del problema que se investiga.

Esta ultima es asumida en la presente investigacion, pero reduciéndola a
tres momentos: la primera y la segunda fase se consideran en una sola, que es
el momento destructivo; la tercera corresponde a la segunda que es la
dialéctica 0 momento constructivo; y la cuarta y quinta etapa se fusionan en el
tercer momento que es el alumbramiento del conocimiento, tal como se aprecia

en la figura N°1.
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Figura 1
Fases del método socratico

La mayeutica

0
_ _ alumbramiento

La dialéctica: del

momento conocimiento

construtivo

La pregunta
socratica:
momento
destructivo

Nota. Se muestran las tres fases del método socratico que se siguen en esta
investigacion.

a) La pregunta socratica: momento destructivo

De acuerdo con el dialogo “El Teeteto”, el primer momento termina con la
afirmacion de que el conocimiento equivale a percepcion (151a). De esta
afirmacion se pueden sacar las siguientes conclusiones: a) ¢cOmo se puede
definir la percepcion? (152a); b) ¢,qué consecuencias derivan de tal definicion?
¢qué pasa con el conocimiento que es consecuencia de la locura? (158 a) c)
¢,como Protagoras puede decir que es maestro si cada uno es maestro de si
mismo? (160d); d) si conocer equivale a percibir, ¢cémo es que aquel que ha
conocido no percibe ahora lo que ve? Esto lleva a la conclusion de que todo

conocimiento debe pasar por la investigacion del ser (1862).

El tema principal consiste en saber qué es el conocimiento, a lo que este

estudiante de matematica Teeteto, contesta con tres definiciones que no son
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aceptadas por Sécrates. Se llega a una conclusién negativa y no se formula el

concepto de conocimiento.

En este primer momento el interlocutor pregunta a su par sobre algo,
sobre un problema con el fin de suscitar un tema a discutir. Socrates le
pregunta a Teeteto si es la educacion de los jovenes lo que mas le interesa, a
lo que él responde que si. Socrates irbnicamente le responde: ah, ya veo que
si. Usa la ironia para hacerle caer en cuenta a su interlocutor de que esta
errado y sienta verguenza de ello. Es el momento destructivo; donde se trata
de hacer entender a su interlocutor que su conocimiento estaba basado en

prejuicios y no en una creencia verdadera.

La ironia esta dirigida a quienes se creian sabios, pero que no lo eran,
les hacia ver su ignorancia. Estas preguntas estdn encaminadas a que el
interlocutor reconozca su ignorancia y, por lo tanto, la necesidad de buscar el

verdadero conocimiento.

De lo expuesto se puede deducir que, en la ensefianza de la filosofia, la
tematica a estudiar no debe venir impuesta desde fuera, sino que es el
estudiante quien debe descubrir el tema a estudiar, mediante las preguntas
formuladas por el docente, de manera que el aprendizaje es fruto de la
interaccién docente-estudiante, tal como lo indica Segura Peraita (2017, citada
por Moreno, 2018), quien propone implementar este método en el aula, por lo
cual considera fundamental la relacion docente-estudiante. Por una parte, esto
radica en que el estudiante posee la verdad dentro de si, y, por otra parte, que
el docente debe de iluminar esta idea de verdad ya sea por medio del intelecto

como de la emocidn. Asimismo, la autora hace hincapié en que tanto docente
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como estudiante poseen un bien comudn, ya que ambos tienen como obijetivo la
busqueda del conocimiento; por consiguiente, ambos estan orientados en la

misma direccion vinculados por el deseo del aprendizaje.

Parte esencial del método es la dialéctica de pregunta-respuesta. El
docente, llamado también facilitador, es quien inicialmente lanza la pregunta
motivadora, encaminada a la busqueda de la reflexion. A través de una serie de
preguntas se busca que el interlocutor reconozca su ignorancia sobre el tema
y, por lo tanto, la necesidad de profundizar en él, de abrirse mas a la

investigacion.

Uno de los momentos claves en el aprendizaje es la motivacion, puesto
que suscita el interés del estudiante. Es el docente quien, sirviéndose de la
pregunta socratica, buscara hurgar el interior del estudiante, para que no sienta
la filosofia como algo extrafio, fantasioso, idealista, sino como algo que le
interesa, que tiene incidencias en su vida personal, que explora lo mas

profundo que lleva dentro.
b) Discusién del problema: Momento dialéctico positivo

En el segundo momento del dialogo, Teeteto intenta otra definicion del
conocimiento, como aquella disciplina que formula juicios verdaderos (187).
Sdcrates interroga de si hay juicios verdaderos es porque hay juicios falsos, en

consecuencia, se pregunta sobre el origen de esos juicios falsos

Sdcrates cuestiona de si hay juicios verdaderos, tienen que haber juicios
falsos, ¢.cudl es la naturaleza de esos juicios falsos? Estos no pueden basarse
en el saber o el no saber (188a), sino en la confusién entre el ser y el no ser

(188d). Después de debatir concluye que, si se sabe lo que las cosas son, no
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hay lugar para la confusién entre ser y no ser (189), pero a Socrates no le
satisface esta respuesta y ensaya la hipotesis de que los juicios falsos estan
relacionados con el recuerdo. Tampoco estd satisfecho con esta repuesta.

Estos andlisis no terminan de convencer a Socrates.

Este momento en que hay preguntas y respuestas que no satisfacen es
propiamente el didlogo socratico, el momento dialéctico, que se caracteriza por
la confrontacibn de pensamientos contrarios, de visiones diferentes
argumentando y contraargumentando. Es lo propio de la filosofia, abierta a
visiones diversas y que considera que la verdad no es absoluta, no es un
conocimiento acabado. Mientras mas fecundo sea el didlogo, habra mayor

riqueza en la busqueda de la verdad.

) Mayéutica: alumbramiento del conocimiento

En la tercera y ultima etapa del dialogo, Teeteto, al rechazar la hipotesis
del saber como un juicio verdadero, busca otro concepto del conocimiento en
gue el juicio verdadero esté acompafado de una razon o explicacion. Sécrates
insiste en la necesidad de analizar esta nueva definicion. Asi se ha llegado a un

nuevo conocimiento.

Este tercer momento es lo que practicamente se conoce como
mayéutica, se llega a un nuevo conocimiento, pero no impuesto desde fuera,
sino desde dentro de uno mismo. En la mayéutica, vista como el arte de dar a
luz un nuevo conocimiento, el maestro ayuda a que el alumno, a través de
preguntas, descubra nuevos conocimientos. Socrates le dice a Teeteto: mi arte
se parece al de las parteras (su madre Fenareta ejercia este oficio), te aseguro

gue es asi, con la diferencia de que yo ayudo a los hombres, no a las mujeres,
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a dar a luz el conocimiento, examino sus almas, pero no sus cuerpos, no les
impongo nada, son ellos quienes descubren lo que ya llevaban dentro. Pero le
pide que no lo revele a nadie, porque las personas no entienden este arte, y al
no entenderlo dicen que soy ilégico y dejo a muchos hombres perplejos. Lo
mas grandioso de mi arte es la capacidad de poner a prueba si el conocimiento

engendrado es algo imaginario y falso o fecundo y verdadero.

Socrates termina diciendo a Teeteto: muchos me reprochan que nunca
doy respuesta alguna acerca de nada y seguro es debido a mi falta de
sabiduria, pero en realidad el motivo es mi obligacién de asistir a los demas,

ello me impide engendrar.

La mayéutica se basa en una teoria de la reminiscencia, para la cual el
conocimiento estd latente en el alma de manera natural, sé6lo hace falta

descubrirlo, mediante la dialéctica, siendo el mismo de caracter inductivo.

El didlogo socratico tiene un claro objetivo, el de estimular el dialogo a fin
de incitar a sus alumnos a la busqueda de la verdad en si mismos; se trata de
un “choque de existencias que, por medio de preguntas, estd abierto a la
verdad” (Gonzalez-Diaz, J., 2021, p.24); esta encaminado a que sea el mismo
estudiante quien construya su propio conocimiento, sirviendose de la dialéctica
mediante preguntas y repuestas. Ademas, este conocimiento al que ha llegado

el estudiante es provisional.

2.2.1.4. Actualidad del método socratico

Este método del didlogo socratico ha cobrado mucha actualidad, en los

tltimos 20 afios, sobre todo en el contexto educativo, siendo de gran ayuda
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para los docentes con el fin de implementar este método en el proceso de
enseflanza-aprendizaje dentro del aula (Guaman-Toa, 2021), aplicando la
Mayéutica en la construccion del pensamiento critico (Carrillo, 2019). Este
método es aplicable, no solo en el campo educativo, sino en diversas
disciplinas como el derecho, la medicina, la enfermeria, la psicoterapia y en
general en todas las ciencias humanas, pues busca formar personas criticas,

reflexivas, generadoras de conocimiento.

En la actualidad la adaptacion del didlogo socratico al coaching se
conoce como questioning (Carrillo, 2019). Esta estrategia de la pregunta
socratica segun Carrillo (2019) tiene como objetivo fomentar determinadas
actividades vinculadas a la investigacion, la explicacion, el examen, la
categorizacion, la orientacidén a tareas especificas, el analisis, la reflexion y la

relacion entre ideas, entre otras”.

Igualmente es muy utilizado en el campo de la enfermeria, de la
medicina como lo expresa Gaudlitz (2018) en su investigacion Encantar a los
alumnos en la bioética: el método socratico; en la psicoterapia y especialmente

en la logoterapia cognitiva.

Este método del didlogo socratico contribuye a formar sujetos criticos,
pensantes, creativos, indagativos, capaces de enfrentar situaciones dificiles,
gue es lo que se pretende en las denominadas consultorias filosoficas
(Romero-Vela, 2019). Sin embargo, se tiene que enfrentar a politicas
educativas que lo que mas les interesa es generar riqueza, antes que promover

ciudadanos criticos, pensantes, con metas abiertas.
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Este método del didlogo socratico promueve especialmente una
educacion liberadora, entendida como aquella que busca formar personas
criticas, capaces de decidir por si mismas y no por modelos impuestos desde
fuera. En este proceso de ensefianza-aprendizaje, “el método socratico se
debe entender como una herramienta Gtil debido a que el docente busca que el
estudiante participe de manera activa en el aula” (Tituafa-Flores, 2022, p. 47).
El docente debe fomentar la discusion entre estudiantes mediante preguntas
gue promuevan el debate, donde ellos puedan expresar libremente sus ideas,
generando sus propios conocimientos y donde el docente no debe ser un
transmisor de conocimientos sino un facilitador de acuerdo con el enfoque
constructivista, un guia que sepa acoger y valorar lo que los estudiantes han

“parido”.

Son, pues, numerosas las investigaciones y tesis en las distintas
disciplinas que hacen uso del método socratico, resaltando con esto la

actualidad de este método.

2.2.2. El pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico es considerado una de las
competencias que se busca desarrollar en los estudiantes de los diferentes
niveles, lo que ha favorecido las multiples investigaciones sobre el pensamiento
critico. Existen multiples enfoques: sociolégico, educativo, psicoldgico,
filosofico. Diversos autores como Facione (2007), Paul y Elder (2003), Ruiz y
Estrevel (2010) y Ennis (2011), citados por Yong (2022) “refieren que el
pensamiento critico puede definirse a partir de diferentes posiciones, tales

como filosdficas, psicoldgicas y pedagdgicas” (p. 23).
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También es aplicable en la formacién de futuros profesionales, asi como
en su praxis. Gutiérrez y Medina (2021) afirman que el pensamiento critico es
una competencia indispensable en la formacién de los futuros arquitectos, en
quien se debe fomentar el desarrollo de su capacidad critica y creativa, que los
conduzca a la toma de decisiones y a afrontar los problemas propios de su

entorno.

El desarrollo del pensamiento critico es de suma importancia para los
estudiantes puesto que les proporcionara “las bases para pensar por si
mismos” (Santana et al., 2022, p.84), para ser mas criticos y creativos, a
adoptar estrategias adecuadas que permitan formar personas exitosas con alto

nivel de pensamiento (Manga y Charris, 2018).

El pensamiento critico es, pues, una capacidad que se debe fomentar en

todo campo del saber, dependiendo el tipo de investigacién que se desarrolle.

No hay unanimidad entre los investigadores en determinar cuales son las
dimensiones del pensamiento critico. Asi Paul y Elder (2003) nos sefalan ocho
estructuras basicas presentes en toda estructura del pensar, tal como se

aprecia en la figura N°2.
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Figura 2
Elementos del pensamiento

Los elementos del pensamiento

Propdsito del
pensamiento
meta, objetivo

Puntos de vista
marco de referencia,
perspectiva,
orientacion

Pregunta en
cuestion
problema, asunto

Implicaciones y
consecuencias

Elementos
del
pensamiento

Supuestos
presuposiciones, lo
que se acepta

como dado

Informacion
datos, hechos,
observaciones,
experiencias

Concepltos
teorias, definiciones, Interpretacion
axiomas, leyes, e inferencia
principios, modelos conclusiones,
soluciones

Nota. Paul y Elder nos presentan ocho elementos basicos del proceso del

pensamiento (2003, p.5)

Estos 8 elementos del pensamiento nos permiten resaltar la gran riqueza
que encierra esta capacidad, exclusiva del ser humano, ya que es una
caracteristica esencial de todo ser humano, por lo que a la pregunta cudl es la
esencia del ser humano, ya desde los griegos se lo ha definido como un ser
racional, un ser pensante. Esta dimension nunca se agotara, siempre se iran

descubriendo nuevas dimensiones.

Para Cangalaya (2020) siguiendo a Richard Paul y Linda Elder, las
habilidades que se deben promover en estudiantes de educacion superior son:
“argumentacion, andlisis, solucion de problemas y evaluacion” (p.141). Para
Faccione (citado por Aguilar, 2021, Yong, 2022) todo pensador critico se

caracteriza por: ser curioso, bien informado, confiado en la razén, mente
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abierta, flexible, imparcial, honesto, prudente, ordenado, diligente en la
busqueda de informacion. Para Quipuscoa (2023) un pensador critico se
caracteriza por su agudeza de pensamiento que le permite “procesar, enjuiciar,
problematizar, asi como proponer alternativas genuinas con base al

razonamiento y al proceso metacognitivo” (p.7).

Tamayo (2015) nos presenta tres categorias como eje central en la
formacioén del pensamiento critico en los estudiantes: “argumentacion, solucién
de problemas y metacognicion” (p. 119). En esta investigacion se sigue esta

tipificacion que es la mas adecuada a la naturaleza de la filosofia.

Esta investigacion incide mas en el desarrollo del pensamiento critico
desde la perspectiva filosofica aplicada al campo educativo. En cuanto a la
perspectiva filoséfica se asumen las bases epistemolégicas de la Teoria
sociocritica desarrollada por la Escuela de Frankfurt, que aborda los procesos y
productos propios de las diferentes formas de construccién del conocimiento.
En esta perspectiva se sittan Chacon et al. (2020), para quienes “un alumno es
critico cuando es capaz de resolver problemas, tomar decisiones acertadas,
analizar y evaluar situaciones para adquirir nuevos conocimientos” (p.15).
Igualmente, para Sanchez y Araya (2017, citado por Rondan, 2020) las
grandes transformaciones sociales y culturales necesitan personas capaces de
enfrentar los grandes problemas que se le presenten y buscar las alternativas

de solucion, lo cual solo se lograra mediante la educacion.

En el campo educativo, que es la perspectiva did4ctica, esta
investigacion aborda tres subcategorias del pensamiento critico, de las

multiples dimensiones que este tiene, por lo cual la fuente principal es Tamayo
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(2015) quien distingue tres categorias en la formacién del pensamiento critico:
argumentacion, solucion de una problematica y metacognicion, tal como se
indica en la figura N°3. A través de la argumentacibn se busca que el
estudiante desarrolle su capacidad critica para presentar argumentos en favor
de su tesis o0 para rebatir una posicion con la cual no esté de acuerdo. La
segunda capacidad que se debe desarrollar mediante el pensamiento critico es
la solucion de problemas, es decir buscar alternativas de solucion ante un
problema que se le presente y no elegir una solucién que no tenga un
fundamento soélido. Mediante la metacognicion se pretende que sea el
estudiante quien reflexione sobre su aprendizaje con el fin de corregir aspectos
equivocados. El pensamiento critico debe, pues, ser la base de una educacién

“para que exista un entorno intelectual rico” (Mendoza de Lama, 2021, p.25).

Figura 3

Dimensiones del pensamiento critico

PENSAMIENTO CRITICO

4

Capacidad de
tomar
decisiones

Capacidad de
argumentacion

Capacidad de
metacognicion

Nota. Dimensiones del pensamiento critico asumidas en esta investigacion
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No hay, pues, unanimidad en saber cuéles son esas dimensiones del
pensamiento critico, lo que significa la gran riqueza que este posee, por lo que
se tiene que fomentar en los distintos campos del saber, lo cual explica las

numerosisimas investigaciones producidas en los ultimos afios.

Las dimensiones que se abordaran en esta investigacion son: capacidad
para discutir, capacidad para resolver problemas y capacidad de

metacognicion.

2.2.2.1. Capacidad para discutir o argumentar

Una de las dimensiones del pensamiento critico es la capacidad para
discutir o argumentar, es decir encontrar razones para defender su posicion.
Una herramienta que ayuda a mejorar esta capacidad es la légica, muy
utilizada en filosofia, puesto que lo que se afirma se deduce de planteamientos
anteriores, denominados premisas. Se consideran dos tipos de razonamiento:
uno inductivo y el otro deductivo, el primero va de la observacion a la ley,
utilizado mas en ciencias experimentales; y el otro es propio de las
matematicas, inventado por Aristételes, para que sirva de instrumento para el
avance de la ciencia. Cuando en una argumentacién predominan los criterios

subjetivos y no los cientificos o l6gicos se denomina falacia.

La argumentacion se centra en proporcionar argumentos a favor de su
tesis. Asi Toulmin (1993, citado por Tamayo et al., 2015) concibe como
argumento lo que ayuda a justificar o rechazar una afirmacion. Otros tedricos
como Driver y Newton (1997, citados por Tamayo, 2015) consideran como
argumentacion todo proceso que sirve para justificar o contradecir una

proposicion. Para argumentar es necesario tener varias opciones o0

59



explicaciones que permitan evaluar cual es la mas adecuada para la opcion
elegida. Para Perelman y Olbrechts-Tyteca (1997, citados por Tamayo, 2015)
‘la argumentacion esta orientada a convencer con razones o persuadir
mediante recursos afectivos” (p.121), es decir la argumentacién esta
encaminada a que quienes intervienen en la discusion argumentativa expongan

sus puntos de vista a partir de una situacion concreta (Cangalaya, 2020).

Podemos considerar las siguientes dimensiones en la capacidad de

discutir o argumentar.

a) Capacidad de andlisis

Analizar es descomponer un hecho o un texto en sus partes para un
estudio mas concienzudo, para una mejor comprensién, tal como lo concebia
Descartes (2010) en su obra EIl discurso del método: dividir los problemas en
sus elementos primeros (andlisis) para, a partir de ellos, ascender a los
compuestos (sintesis) y luego hacer una revision concienzuda para no omitir
nada (enumeracion y prueba). Esto ayudara al estudiante a distinguir con

claridad las ideas principales y secundarias.

La capacidad de andlisis significa también seguir una secuencia logica,
una relacion entre las distintas partes del hecho o del texto.
b) Argumentacion

El pensamiento critico se ejerce a través de argumentos légicos, de
razones o argumentos a favor de una tesis u opinidon, de manera que tengan

una fuerza convincente a favor de lo que uno busca. Para ello también es

necesario proporcionar informacion adecuada. Benzanilla et al. (2018), de las
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seis categorias que consideran en el pensamiento critico, de una muestra de
484 docentes, 123 (25,4%) consideran como una categoria del pensamiento
critico la capacidad de razonar/argumentar, esto es de expresar, de forma oral
0 escrita, las razones a favor o en contra de algo de una afirmaciéon, de un

determinado tépico.

C) Refutacion

Es parte de la argumentacion y se trata de encontrar inconsistencias en
los argumentos contrarios; es parte del debate, es propiamente la
contraargumentacion, rebatir los argumentos contrarios, pero de manera légica,

pero que no es lo mismo que la retorica o los sofismas.

La habilidad para el debate es, en cierto sentido, connatural al ser
humano por su naturaleza racional, pero es cultivable mediante el ejercicio, tal
como lo afirma Budner (2018), que se trata de una capacidad que se puede
adquirir mediante el entrenamiento. Si bien es cierto que todo ser humano,
dada su capacidad racional y relacional, tiende a dialogar, a debatir, también es
cierto que mejora esta capacidad a través del ejercicio. Es analizar los
argumentos contrarios, descubriendo las incoherencias logicas, es estar atento
a los errores que pueda cometer el interlocutor para hacerle ver sus

inconsistencias.

2.2.2.2. Capacidad paratomar decisiones

El pensamiento critico se orienta a la toma de decisiones. En ese sentido
Ay Karakaya y Yilmaz (2015, citados por Mackay et al., 2018) definen el

pensamiento critico como “un método cientifico centrado en el andlisis y
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resolucidbn de problemas para una correcta toma de decisiones” (p.339).
Igualmente, tanto Parra y Lago (2003, citados por Mackay et al., 2028) como
Chavez-Quinteros et al. (2022) inciden en la necesidad de desarrollar el
pensamiento critico como una competencia basica del estudiante del siglo XXI

para solucionar problemas en vistas a la mejora de su comunidad.

Las sociedades necesitan de profesionales en las diferentes areas
formados criticamente para tomar decisiones, puesto que “para el
engrandecimiento de una sociedad, se requieren profesionales éticamente
formados y responsables, que busquen crear oportunidades y soluciones a las
necesidades que se presentan” (McKay et al., 2018, p.339). El analisis, la
discusion, la confrontacion de ideas permiten al profesional ser capaz de
encontrar soluciones a los distintos problemas que la sociedad les plantea, lo
cual supone el conocimiento del problema para buscarle una solucién
(Cangalaya, 2020). De acuerdo al perfil de un estudiante del siglo XXI una de
las habilidades que debe desarrollar es la capacidad “para solucionar
problemas y orientar las mejoras en su comunidad” (Chavez Quinteros et al.,

2022, p. 135).

Existe una estrecha relacion entre pensamiento critico y resolucién de
problemas. Asi Laskey y Gibson (1987, citados por Tamayo et al., 2015)
expresan que el pensamiento critico esta vinculado a una serie de actividades
cognitivas como solucion de problemas, capacidad de razonamiento,

evaluacion de alternativas que le conduzcan a tomar las decisiones adecuadas.

Halpern (1998, citado por Tamayo et al., 2015) expresa que existe una

relacion entre pensamiento critico y solucion de problemas, en cuanto que es
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una actitud frente al conocimiento y hacia la vida. El pensamiento critico ayuda
a tomar decisiones adecuadas, como lo expresa Tamayo et al. (2015), cuando
resalta la vinculacion existente entre ambos aspectos. En primer lugar, enfatiza
de que el pensamiento critico identifica el nivel complejo frente a una
problemética, ademas de sus probables vias de solucién. En segundo lugar,
frente a la resoluciéon de los problemas, este tiende a escoger la via mas idonea

basada en la situacion problematica.

El pensamiento critico analiza diferentes problemas, situaciones, busca
construir una nueva posibilidad sirviéndose de argumentos légicos, busca mas
informacion, que le permitan encontrar nuevas soluciones y poder tomar las

decisiones adecuadas.

Para una buena toma de decisiones se deben considerar los siguientes
aspectos: analisis de la informacién, buscar la alternativa correcta y evaluar los

resultados.
a) Analisis de la informacion.

La informacion de la que se hace uso debe caracterizarse por su alta
calidad, evitando aquella que no aporta aspectos relevantes, considerando que
si le favorezca la toma de decisiones. Se debe analizar los pros y los contras
de esa informacion, los aspectos favorables y desfavorables, las
consecuencias positivas 0 negativas de cualquier decision gue se tenga que
tomar. Esta informacion debe ser clara, precisa y objetiva para, en base a ella,

tomar la decision adecuada.
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b) Buscar la alternativa adecuada

El pensamiento critico favorece el analisis de las diferentes alternativas
que se presentan ante una situacion determinada, con el fin de encontrar la
mas adecuada. Una vez tomada la decisibn razonable, comprensible,
adecuada se debe aceptar de que hay otras soluciones que nos pueden hacer
dudar de la ya tomada, pero si la decision tomada ha sido la mas adecuada no

hay para qué retroceder.
C) Evaluacion de los resultados

La toma decisiones implica también la evaluacién de los resultados como
consecuencia de la alternativa tomada, con la finalidad de ir corrigiendo
errores, de mejorar la decision tomada. Se trata de analizar los resultados para
ver si la decision tomada resolvid o no el problema, si obtuvo los resultados
esperados; si resolvid el problema, seguir reforzando la decision; de lo
contrario, iniciar nuevamente el proceso para una nueva toma de decision,

permitiéndonos una adecuada retroalimentacion.

2.2.2.3. Metacognicion

Es el conocimiento que poseen los sujetos sobre sus propios procesos
cognitivos, convirtitndose en un elemento esencial en la construccion del
pensamiento critico en los estudiantes. Ello debido a que el conocimiento
cognitivo hace referencia al conocimiento que poseen las personas acerca de
procesos cognitivos personales. De ahi que, tanto la metacognicion como los
procesos de autorregulacion son considerados como elementos fundamentales

para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes (Tamayo et al., 2015)
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La metacognicién permite al estudiante cuestionarse sobre la validez y
fundamentacion de las ideas, acciones y juicios propios como ajenos (Lozano,
2016, citado por Bernal et al., 2019); es un proceso reflexivo sobre su propio
conocimiento, es un elemento esencial del pensamiento critico, puesto que
permite corregir conceptos equivocados o incompletos, permite acercarnos a la

verdad corrigiendo errores propios de la actividad cognoscitiva.

Lo que la sociedad actual exige de un futuro profesional es una
formacién de calidad y aquello que contribuye a este tipo de formacion es el
uso de estrategias superiores como: el desarrollo del pensamiento critico, los
procesos metacognitivos y motivacionales (Pérez, 2023) y una de estas
estrategias privilegiadas es el aprendizaje basado en problemas, cuyo objetivo
es que el estudiante detecte estos problemas, los analice y busque una

solucidn.

El pensador critico debe adquirir habilidades cognitivas, puesto que
estas han sido reconocidas como “uno de los factores mas relevantes para la
consecucion del PC” (Bernal et al., 2019, p. 5). Todo pensador critico debe
desarrollar ciertas habilidades como: argumentar, analizar, solucionar
problemas y evaluar (Cangalaya, 2020). Quien debe fomentar e incentivar
estas habilidades metacognitivas en los estudiantes es el docente, lo que
supone que es él quien primero debe adquirir estas habilidades de todo

pensador critico (Quito Santana et al., 2022).

El enfoque asumido en esta investigacion sobre la interaccion entre el

pensamiento critico y la metacognicion es el racionalista, pero también hay un
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enfoque intuicionista mas aplicable a la ensefianza de la ética (Suarez et al.,

2021).

Las dimensiones de la metacognicion asumidas en esta investigacion
son: autoconocimiento, autorregulacion y evaluaciéon. Mediante el
autoconocimiento se reflexiona en el propio conocimiento; a través de la
autorregulacion se corrigen errores; y a través de la autoevaluacion se evallan

los propios conocimientos.

a) Autoconocimiento

Es el conocimiento que se tiene sobre su propio conocimiento, lo que es
posible mediante un proceso reflexivo, que permite al estudiante determinar en
qué grado ha logrado su propio conocimiento y, por lo tanto, poder modificar y
corregir aquello que no favorece el auténtico conocimiento. Es ser criticos
frente a si mismos, es conocer sus propios procesos de aprendizaje, sus

habilidades, su capacidad para reflexionar sobre sus propias decisiones.
b) Autorregulacion

La autorregulacion como un proceso metacognitivo implica que uno
mismo regula sus procesos cognitivos, que se es capaz de modificar las
estrategias de aprendizaje segun los resultados obtenidos, asumiendo aquello
que favorece su aprendizaje y desechando aquello que no le favorece. Para
ello es necesario proporcionar al estudiante estrategias adecuadas de como
fijarse metas, monitorear su desempefio, su motivacion hacia el aprendizaje.

Esto exige un alto grado de responsabilidad por parte del estudiante.

Llorente (2013, citado por Sanchez y Sanchez, 2020) define el

aprendizaje autorregulado como una habilidad que necesitan los estudiantes
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para establecer metas y lograr los objetivos propuestos. Para indicar la
autorregulacion se usan otros términos como “aprender a aprender”,

“aprendizaje para toda la vida”, “aprendizaje autodirigido” (Sanchez y Sanchez,

2020).

La autorregulacion es, pues, una habilidad de todo proceso
metacognitivo que favorece al autoaprendizaje. El estudiante que es consciente
de sus habilidades metacognitivas es quien obtendr4d mejores resultados

académicos.
c) Autoevaluacion

La autoevaluacion significa que el estudiante adquiera la capacidad de
evaluar sus propios aprendizajes, no dependiendo de una evaluacion externa,
sino de su propia evaluacion que le permita medir el grado de aprendizaje,
modificar aquello que es necesario para una mejora en sus aprendizajes.
Autoevaluarse es conocer lo que uno sabe y lo que le falta saber, lo cual motiva

a uno a conocer, a aprender y seguir superandose.

La autoevaluacion se concibe como una estrategia y una herramienta
gue favorece el aprendizaje significativo, a la vez que favorece el desarrollo de
capacidades metacognitivas (Garcia Martinez, 2019), contraponiéndose a una
evaluacibn meramente memoristica y sumativa, estimula el autoaprendizaje
gue favorece el mejoramiento y la formacion de profesionales de alta calidad y

es mas acorde con un aprendizaje por competencias.
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2.2.3. Ensefianza de la filosofia
2.2.3.1. Ensefanza de la filosofia en el ambito universitario

La filosofia es una disciplina cultivada desde tiempos de los griegos y fue
considerada como la madre de todas las ciencias y sigue siendo cultivada a lo
largo de los siglos en el @mbito universitario hasta el momento actual, puesto
gue la esencia del ser humano es ser racional. Etimolégicamente significa
“‘amor a la sabiduria” (del griego: philos = amor y sophia = sabiduria).
Aristoteles (2005) la definia como la ciencia tedrica de los primeros principios y
de las primeras causas, considerandola como una actividad reflexiva que busca
una explicacion dltima de todo cuanto sucede, esta se busca a si misma y no
por una utilidad practica que le proporcione, se la elige por la satisfacciéon que
proporciona, por el hecho de buscar la verdad. La filosofia debe tener una
dimension practica, encaminada a transformar el mundo, nos debe ayudar a
cambiar la realidad y no solo contemplarla. Siguiendo a Alvargonzales (2019) la
palabra filosofia tiene varias acepciones: como cosmovision (sentido amplio);
como filosofia académica (en sentido estricto, en sentido historico y cultural) y

como filosofia administrada.

No hay una definicion de filosofia que tenga una validez universal, pues
habra tantos conceptos de filosofia cuantos fil6sofos haya, sin embargo, en
todas ellas se incide en que la filosofia es un perenne preguntarse sobre el
porqué de todo cuanto hay, para lo cual no hay respuestas categoricas. El
filosofo se pregunta por la vida, la muerte, el fin Ultimo, por la cultura, la historia,

el conocimiento, la religidn, los mitos, el lenguaje (Marmol, 2023).
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La filosofia proporciona la base, el fundamento para cualquier otra
ciencia, puesto que toda ciencia busca un fundamento para legitimar su estatus
de ciencia y este se lo proporciona la filosofia. Esta disciplina filoséfica
conocida como epistemologia o filosofia de la ciencia es la que no puede estar
ausente en todo quehacer cientifico y, por lo tanto, en el ambito universitario.
La filosofia es un saber critico, trascendente, razonado que ve mas alla de lo
obvio, se apropia de la posibilidad de preguntarse, de asombrarse, de mirar
mas alla de lo que todo el mundo ve, de lo que parece evidente. El valor de la
filosofia no esta en las respuestas a las preguntas que se plantea, sino en los
problemas mismos, puesto que estos amplian nuestra concepcion de la
realidad, enriguecen nuestra imaginacion intelectual, desterrando el

dogmatismo que cierra el espiritu a la investigacion (Toro, 2022).

La filosofia se adelanta en cierto sentido al presente, ve las
consecuencias de ciertas practicas. Por ello la ensefianza de la filosofia no
puede reducirse a una mera transmision de conocimientos, de teorias, sino
mas bien es un ejercicio intelectual de analisis, de blusqueda de razones, de

fundamentos, de preguntarse por el sentido de la vida, por su fin Gltimo.

En una sociedad consumista, donde cuenta el producir, el tener, el
disfrute, parece que la filosofia no tuviera cabida. La ensefianza universitaria se
ha ido reduciendo a formar profesionales de alta calidad que produzcan,
descuidando la calidad humana. Para esta sociedad lo que cuenta es la
eficiencia en la produccion y en cuanto consume y no el ser humano, a quien

se mide por lo que tiene o produce y no por lo que es.
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La universidad, en aras de cumplir con su funcion social transformadora,
de profesionalizacion ha cedido a las exigencias de una sociedad
industrializada, de consumo, donde cuenta el tener para consumir y no en
hacer un mundo mas humano, solidario. Se reducen los presupuestos para
proyectos de investigacion filoséfica, se ve innecesaria la inversion en filosofia,
se pretende eliminar cursos de filosofia porque se piensa que no aportan nada
a la profesionalizacion y que ocasionan mas gastos que ingresos, como ha
sucedido al eliminar el curso de filosofia en la secundaria, lo que nos podria

hacer pensar que estamos en el ocaso de la filosofia.

Frente a este panorama se hace necesaria una revalorizacion de la
ensefianza de la filosofia en la universidad, abogando por una visibn mas
humanista de la profesion, que humanice la existencia, que ayude a encontrar
el sentido de la vida humana, que sea un saber abierto a la basqueda de la
verdad. La filosofia es un saber formativo, que debe ayudar al estudiante a
formarse, no solo como profesional, sino como un ser humano integro, abierto
a los demas, sensible a las necesidades de quienes son los mas desvalidos, a

valorizar a todo ser humano como persona.

Las universidades deben ser conscientes de que invertir en la ensefianza
de filosofia genera gastos, pero debe dejar ese lado utilitarista, para formar
seres humanos, deben verla como una inversion, puesto que formara al
estudiante para ser responsable, capaz, ético. Nadie estudia filosofia para tener
una profesién lucrativa, sino por el imperativo de dedicarse al saber, de

esclarecer la existencia, como diria Karl Jaspers (1953). Este esclarecimiento
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se da sobre todo en lo que él denomina “situaciones limites”, que son aquellas

situaciones de las que no podemos escapar, como es el caso de la muerte.
2.2.3.2. Dimension préactica de la filosofia

Una de las preguntas que uno se formula frente a la filosofia es para qué
sirve. Esta es una pregunta sobre lo que significa la filosofia para el ser

humano y la sociedad en general, no se pregunta sobre qué es la filosofia.

La filosofia tiene una dimension tedrica y una dimension practica. La
tedrica se refiere a la fundamentacion racional de cualquier hecho o
acontecimiento, a la busqueda del fundamento de todo cuanto hay, a la raiz de
todas las cosas, como diria Aristételes, el dedicarse a la filosofia es por el
placer que ello ocasiona, por la realizaciébn que tengo dedicandome a la
filosofia y no por una utilidad practica que me pueda brindar. La dimensién
practica, en cambio, se refiere a que ella contribuye a mi realizacién como ser
humano, a encontrar una respuesta al sentido de mi existencia, a entender la
esencia del hombre o como diria Karl Jaspers (1953), a esclarecer la
existencia; a encontrar sentido a todas nuestras acciones; saber de modo
razonado de nuestro paso por este mundo. En palabras de Orozco-Delclos
(1°de noviembre del 2022), una filosofia que no sirve para nada es una falsa
filosofia. La filosofia nos ayuda a humanizarnos mas, estd en todos lados o,
como diria una estudiante encuestada, hasta para cuando voy a los servicios

higiénicos necesito de la filosofia.

Si por practica entendemos el sentido utilitarista, es decir que me
proporcione los medios econdmicos para llevar una vida holgada sin

preocupaciones econdmicas, entonces la filosofia no tiene una dimension
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practica. Es lo que muchas veces se pregunta una estudiante, por ejemplo, de
Ingenieria de Sistemas, la filosofia, ¢para qué me sirve? Asi la tecnologia me
ayudari a disefiar por ejemplo un coliseo, pero es la filosofia la que me

ayudara a analizar el por qué hacer ese museo.

Cuando se habla de una filosofia practica se hace referencia a la filosofia
aplicada a las multiples situaciones humanas desde una mirada interdisciplinar:
en ese sentido la filosofia nos orienta frente a la diversidad de problemas de la
vida real con que atraviesa todo ser humano buscando una explicacion racional
y esa es una tarea propia de la filosofia en sentido académico, préctico, tal
como lo manifiesta Alvargonzales (2019). Para el autor unas cuantas
probleméticas practicas ejemplares son la maternidad subrogada, el aborto, la
eutanasia, el terrorismo, el crecimiento demografico, las politicas de salud y
educacion, etc. En su totalidad estas probleméaticas requieren considerar
argumentos cientificos, sin embargo, no poseen necesariamente una
explicacion netamente cientifica, por lo cual se hace necesaria la intervencion

de quienes estan inmersos en estas problematicas.

La filosofia busca responder a la pregunta cuél es el sentido de la vida
humana, cual es la esencia del hombre. En este sentido la filosofia si tiene una
dimension préctica y es necesario gustar el hacer filosofia. La filosofia exige un
uso correcto del logos, de la razon, solo lo razonable da paz al espiritu

(Orozco-Delclés, 1° de noviembre del 2022).

Lamentablemente en nuestros dias, desde una visién utilitarista y
positivista, la filosofia va siendo desplazada gradualmente por la tecnologia,

creyendo que la ensefianza de la filosofia ya sea en la ensefianza media como
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superior, no aporta nada, resulta inutil, por lo cual en muchos programas o ha
sido eliminada o disminuida a su minima expresion, como muy bien lo expresa

Orozco-Delclés (1° de noviembre del 2022:

La filosofia —en el sentido clasico del término— ha sido declarada
inatil. Sin embargo, San Agustin afirmaba que la razén del filosofar esta
precisamente en la felicidad (nulla est homini causa philosophandi, nisi
ut beatus sit). EI hombre, nos atrevemos a decir, para ser feliz necesita
filosofar. Porque ¢ cémo se puede ser feliz sin saber de dénde vengo, a
donde voy, ¢dénde me encuentro, qué sentido tiene mi vida, que va a
ser de mi, qué caminos me pueden conducir a alguna parte? (s/n).

2.2.3.3. Didactica de la filosofia

Responde a la pregunta ¢cémo ensefar filosofia? Se refiere a la
metodologia. Esta no puede ser exactamente igual que para los otros cursos.
Algunos métodos son afines a los de las ciencias sociales, pero tiene sus
especificidades. La filosofia tiene que hacer recurso de las ciencias de la

educacion, que le proporciona estas herramientas.

Habria que hacer la distincion entre ensefiar filosofia y ensefiar a
filosofar (Aguilar-Rondén, 2019). La primera va dirigida mas a quienes llevan
cursos de filosofia como parte de su carrera y la segunda para quienes siguen
la carrera de filosofia en una facultad. Pero los métodos son los mismos, cada
uno tiene sus peculiaridades. Esto nos lleva a una distincion entre docente de
filosofia y fil6sofo. El docente, en su formacion profesional, se ha preparado en
la didactica de la filosofia, o cual no sucede en quien sigue filosofia como
profesion. Indudablemente que el que ensefa filosofia también tiene que
ensefar a filosofar. La relacién dialéctica de estas es que la una requiere de la
otra y viceversa, como muy bien lo ha sefialado Aguilar-Gordén (2019). Para el

autor ensefiar a filosofar y ensefar filosofia son dos conceptos que se
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interrelacionan e involucran entre si, debido a que, para filosofar, se necesita
de una problematica, de definiciones y teorias surgidas como resultado del
proceso histérico-social que le proporciona la ensefianza de la filosofia y esta a
su vez requiere del asombro y de los problemas suscitados en la vida diaria,

provenientes del comportamiento humano.

En esta tarea el papel del docente reviste una especial importancia
porque es quien va a conducir el proceso ensefianza-aprendizaje, centrado no
tanto en los contenidos, sino mas en la metodologia orientando al estudiante en
este proceso, segun se trate de ensefar filosofia o ensefar a filosofar. Ante la
pregunta de como ensefar filosofia, existe la constatacion de que muchos
docentes carecen de recursos didacticos para hacer mas atractiva la filosofia,
frente a lo cual hay multiples investigaciones con propuestas innovadoras para
la ensefianza de la filosofia, como la de Valgas (2021) centrada en la
creatividad, o la de Quito et al. (2022), quienes proponen una serie de

estrategias metacognitivas para desarrollar el pensamiento critico en docentes.

Un problema conexo con la didactica de la filosofia es como ensefiar
filosofia en la cultura actual, donde hay un predominio de la imagen sobre el
concepto (Aguilar-Gordon, 2019), puesto que el saber filosofico es mas
conceptual que visual. Muchos docentes de filosofia hacen el esfuerzo por
utilizar medios audiovisuales, electronicos, Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion [TIC], para hacer mas comprensible la filosofia, lo cual es un
gran logro, pero no se debe perder de vista el aspecto critico, razonado,
fundamentado propios del saber filosofico. Nuestro interrogante esta en como

compaginar el saber conceptual con el visual, propio de nuestro tiempo, tal
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como lo entiende Mafién (2019). El autor afirma que el principal inconveniente
frente al proceso de ensefianza filosofica esta en la inclinacion a otorgar a la
imagen una base argumentativa solida, ya que, con la imagen es suficiente
para respaldar cualquier propuesta dentro de una cultura visual. Por ello la

sustentacion filoséfica queda superflua dentro del contexto.

Para evitar que la filosofia no pierda esa fuerza argumentativa la
didactica de la filosofia buscara que en esta cultura del predominio de la

imagen se cultive este saber critico que es la tarea de la filosofia.

Siguiendo a Aguilar-Gordén (2019), en todo proceso didactico
intervienen tres elementos: el docente, el contenido y el estudiante. EIl docente
es quien guia y orienta el aprendizaje, es el facilitador. TratAndose del docente
de filosofia debe reunir ciertas cualidades adicionales a todo docente, como,
por ejemplo, capacidad de apertura a distintas opiniones, fomentar el espiritu
critico, el dialogo, la honestidad intelectual, la tolerancia, una amplia cultura
filosofica, conocimiento de al menos dos idiomas modernos y uno clasico como
era la propuesta a Salazar Bondy (2002), para lo cual debe tener una
metodologia adecuada. El contenido responde a la pregunta qué ensefiar, este
estd determinado en los silabos, que deben ser revisados y actualizados
constantemente cuidando la calidad de los contenidos. El tercer elemento es el
estudiante y habria que distinguir entre el estudiante de filosofia y aquel que es
de otras carreras, pero que lleva el curso de filosofia como parte de su
formacién humanistica. En el primer caso es su eleccion y en el segundo el

docente debe motivar al estudiante para que vea la filosofia como parte de su
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vida, como aquella que lo hara mas humano y asi humanizara también su

profesion.

Existen otros elementos en todo el proceso didactico de la filosofia
(Aguilar-Gorddn, 2019), como el contexto sociopolitico, cultural, geogréafico y
responde a la pregunta dénde se realiza este acto educativo; las metas a
lograrse establecidas por la universidad y responde a la pregunta para qué
ensefar filosofia; el ideario de la universidad, como un eje transversal; las
técnicas e instrumentos a utilizarse, que responden a la pregunta cémo
ensefar; y finalmente qué ensefiar. Estos Ultimos constituyen el objeto de la

didactica de la filosofia.

2.2.3.4. Métodos en la ensefianza de la filosofia

Existen varios métodos de ensefianza de la filosofia. Asi Salazar Bondy
(2002) considera los siguientes: la exposicién filosoéfica, la interrogacion
didactica, el socratico o dialogado, el de lectura o comentario de textos, el de
analisis linguistico, el fenomenolégico critico, el estudio dirigido. Aguilar-Gordén
(2019) considera los siguientes: el socratico, el baconiano, el cartesiano y el

hermenéutico. Solo veremos brevemente algunos de ellos, los mas usuales.

El método socratico, dialogo o pregunta socratica busca generar un
nuevo conocimiento, sirviéndose de la interrogacién, de la argumentacion, de la
confrontacion de ideas, donde el docente es un facilitador y el estudiante es
quien genera su propio conocimiento. Para Soto (2018) el método socratico es
considerado “como una estrategia didactica para la argumentacion en el aula

de clase” (p.28).

76



El método cartesiano es un método propuesto por Descartes, de origen
matematico, que busca dar un base firme a la ciencia, encaminado a encontrar
una verdad indubitable, como en las matematicas. Consta de cuatro reglas que
se pueden aplicar en el conocimiento filoséfico: la evidencia, el analisis, la
sintesis y el recuento (Descartes, 2010). Estas cuatro reglas aportan al
progreso y la consolidacion del pensamiento critico analitico y reflexivo. Las
primeras dos reglas pertenecen a la fase analitica y las Ultima dos reglas
pertenecen a la fase sintética. De esta manera, estas en su conjunto aportan
eficientemente la fase intelectual, procesal y emocional de la persona. Este
método favorece en el estudiante el analisis, condicion basica en la
investigacion, le ayuda a distinguir lo esencial de lo accidental; y por otra parte

favorece la sintesis, la capacidad para exponer lo investigado.

El método hermenéutico es otro método muy utilizado en filosofia, sobre
todo en el analisis de textos de filésofos, permite acercarse al autor, analizar su
contexto, los problemas a los que el autor quiso solucionar, conocer sus ideas
sin distorsion alguna. Machado (2017, citado por Aguilar-Gordén, 2019)
considera los siguientes pasos en el método hermenéutico: identificacion del
problema, identificacion de textos y contextos relevantes, validacion de textos,
basqueda de pautas en los textos y en los contextos, validacion de pautas,
relacion de la nueva interpretacion con interpretaciones existentes vy
diseminacién a un amplio numero de lectores. Es un método muy apropiado en

la ensefianza, no solo de la filosofia, sino también de otras areas del saber.
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2.2.3.5. Dialogo socratico y desarrollo del pensamiento critico

La filosofia es un saber eminentemente critico, analitico, donde la
pregunta es fundamental. Esto es lo propio del método socratico, que ayuda a
generar nuevas ideas, no se conforma con una primera respuesta, promueve el
pensamiento critico, tal como lo entienden Paul y Elder (2003), donde el
docente no se limita a transmitir una idea, no es el que posee el conocimiento,
sino a formular preguntas para que sea el mismo estudiante quien busque la
respuesta. Lo mas importante es saber preguntar y no tanto el saber
responder. Manga y Charris (2018) opinan que, para formar personas criticas
se necesita adoptar el método socratico puesto que éste ayuda a formar

estudiantes con capacidad de aprender a pensar y discernir por si mismos.

Una vez encontrado el tema a discutir, el docente, a través de una serie
de preguntas, hace caer al interlocutor (el estudiante) que lo que él creia saber
no era asi, sino que estaba equivocado, cae en la cuenta de su ignorancia y a
sentir vergienza por ello y, por lo tanto, a sentir la imperiosa necesidad de
buscar el verdadero conocimiento. Es propiamente la ironia, como recurso

didactico para generar el interés por el conocimiento.

Luego de haber encontrado una primera respuesta se genera el debate
en torno al tema. Aqui se hace uso de la dialéctica, es decir la confrontacién de
ideas distintas, de pensamientos contrarios con el fin de encontrar una
respuesta mas convincente, que genere un nuevo conocimiento. Este es un
momento enriquecedor puesto que lo que se sabe se enriquece con nuevas
ideas. Sin embargo, el nuevo conocimiento no puede ser considerado como el

definitivo, sino que tiene que seguir la busqueda. En filosofia no hay respuestas
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acabadas, se desechan los dogmas, se debe tener la mente abierta a un nuevo
conocimiento, no hay una verdad absoluta. La busqueda de la verdad se

convierte en criterio de la auténtica ciencia.

De este momento dialéctico debe surgir un nuevo conocimiento que el
interlocutor ha generado de si mismo, es decir ha dado a luz un nuevo
conocimiento. Es la mayéutica propiamente dicha que consiste en dar a luz la
verdad; ya que dirige el debate o el didlogo y aporta al nacimiento de la verdad
personal. Esto supone una vision idealista, considerar que uno tiene las ideas
en si mismo y de lo que se trata es de descubrirlas. La verdad reside en la
interrelacion entre el yo que conoce y el objeto que es conocido, pero para esto
es necesaria la autorreflexion. Supone también que el docente es como la

partera que ayuda a los estudiantes a generar su propio conocimiento.

Indudablemente el dialogo socratico resulta de muchisima utilidad en el
campo de la filosofia, puesto que se convierte en una forma privilegiada de
aprendizaje activo (Quispe, 2020), donde es el estudiante quien construye su
propio aprendizaje y el docente un facilitador que guia y orienta al estudiante,
sirviéndose fundamentalmente de la pregunta y de la dialéctica, con el fin de

generar el pensamiento critico.

Acerca de las bases tedricas de esta investigacion, se puede destacar
gue sobre el método socratico hay bastante consenso en considerar tres
momentos importantes: la busqueda de un tema a discutir, usando la ironia,
que es el momento destructivo; la dialéctica o momento constructivo,

caracterizado por la confrontacion de ideas; y el alumbramiento del
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conocimiento 0 mayéutica que es cuando el mismo interlocutor encuentra que

ese conocimiento esta dentro de si mismo.

En cuanto al pensamiento critico no hay consenso entre los
investigadores sobre sus dimensiones, por lo cual, siguiendo principalmente a
Tamayo (2015), se asumen tres: la argumentacion, la capacidad de tomar
decisiones y la metacognicién, puesto que son las que mas se relacionan con
la competencia de filosofia. Y en cuanto a la ensefianza de la filosofia, esta es
indispensable en los ambientes universitarios, pues ayuda a desarrollar la
capacidad critica del estudiante, para lo cual el recurso al método socratico

sera de una gran ayuda.

2.3. Definicién de términos

2.3.1. Mayéutica

Mayéutica (uaieutikn) es un término griego que quiere decir “parir’ el
conocimiento que cada uno posee dentro de si mismo, puesto que el mismo
Socrates expresaba que su arte se parece al de las parteras, con la diferencia
que ellas ayudaban a dar a luz a las mujeres y él ayudaba a dar a luz a los

hombres, a dar a luz el conocimiento.

2.3.2. Dialéctica:

Es la técnica que busca conocer la verdad mediante la confrontacion de
argumentos contrarios entre si. Esta palabra proviene del griego dialektiké, que
significa el arte de persuadir, debatir y confrontar ideas distintas. En un
discurso, la dialéctica consiste en presentar una idea principal, denominada

tesis, a la cual se le contraponen diferentes ideas 0 contrargumentos,
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conocidos como antitesis. De este proceso de ideas divergentes surge la
sintesis, como una nueva forma de alcanzar el conocimiento o la comprension

del tema.

2.3.3. Dialogo socratico

Método dialéctico utilizado principalmente en el campo educativo,
inspirado en el didlogo El Teeteto de Platon, que, segin muchos autores,
consta de tres momentos para llegar al conocimiento verdadero: la pregunta,
constituida por una serie de cuestionamientos, encaminada a encontrar en el
interlocutor un tema o problema a discutir o estudiar; la dialéctica o debate, en
el cual se confrontan pensamientos divergentes sobre el tema; y la mayéutica
o alumbramiento del conocimiento, en el cual el interlocutor ha encontrado en

si mismo el verdadero conocimiento.

2.3.4. Refutaciodn

Deriva del verbo latino “refutare” que se traduce como “rechazar”,
“‘desbaratar”. Consiste pues, en dar razones para rechazar un determinado
argumento, para rechazar e invalidar las afirmaciones de su contrario. Se
puede refutar una idea, una teoria, un argumento, una hipétesis. Forma parte
de la dinamica del mundo cientifico y académico, del debate publico y social.
La refutacion da la posibilidad al oponente de oponerse al discurso del rival,
mediante argumentos, para llegar a la verdad. Muchas veces se confunde con
un sofisma, que viene a ser “una refutacion aparente” (Ferrater-Mora, 2011,

p.696).
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2.3.5. Argumentar

Deriva del latin “argumentum”. Es dar razones a favor de una idea o
tesis, encaminada a convencer al oyente, de manera sélida, convincente,

coherente, sin contradicciones de manera que no afecte su credibilidad.

2.3.6. Inferir

Viene del latin “in” = hacia, “ferre” = llevar, “ia” = accion. Inferir es sacar
una conclusion de algo que se observa. Esa inferencia no siempre es
verdadera. Se puede inferir de manera equivocada. Es un proceso racional,
mediante el cual, a partir de unas premisas se llega a una conclusion. Asi,
cuando en un dialogo alguien habla de modo nervioso podemos inferir que esta
ocultando algo. Hay dos tipos de inferencia: deductiva e inductiva. La primera
cuando se va de lo general a lo particular y la conclusibn se deriva
necesariamente; la segunda va de las observaciones particulares a la

generalizacion, que no siempre se cumple.

2.3.7. Pensamiento critico

Es la capacidad de todo ser humano de reflexionar, analizar, cuestionar
para llegar a la verdad. Es fruto de un analisis detenido sobre una determinada
tematica, la cual es sometida a una observacion continua, con el fin de
contrastar el resultado, emplear razonamientos que permitan una conclusiéon

valida, objetiva y razonable, fundamentada en criterios logicos.

El pensamiento critico provee al ser humano de una serie de habilidades

que le permiten ejercer su capacidad critica de reflexionar, emitir juicios de
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valor, analizar informacién que le conduzcan a tomar decisiones y solucionar

problemas en circunstancias dificiles.

2.3.8. Categorias del pensamiento critico

Son las diversas dimensiones que posee el pensamiento critico, que se
deben lograr en el estudiante. Entre estas tenemos: argumentacion, capacidad
para tomar decisiones, metacognicion, autorregulacion, capacidad de analisis y

de sintesis.

2.3.9. Didactica de la Filosofia

Disciplina encaminada a ensefiar filosofia o a filosofar, sirviéndose de
unos métodos especificos como el socratico, el cartesiano, el hermenéutico,
que proporcionan al docente de filosofia las herramientas necesarias para

hacer mas asequible al estudiante los temas fundamentales del pensar.
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CAPITULO lll: METODO

En este capitulo dedicado al marco metodolégico, se aborda los
principales aspectos metodolégicos, como el nivel, tipo y disefio de la
investigacion; los participantes, la muestra; las categorias de investigacion: el
método socratico, el pensamiento critico y la ensefianza de la filosofia; la matriz
de operacionalizacion de las subcategorias e indicadores; las técnicas e
instrumentos para la recolecciéon de la informacion; y las técnicas para el

procesamiento y analisis de la informacion.

3.1. Nivel, tipo y disefio de lainvestigacion

El enfoque de esta investigacion es mixto, puesto que utiliza los
enfoques cualitativo y cuantitativo, con un claro predominio del primero, en
consonancia con el objetivo de este estudio que es “explicar las percepciones
de los docentes y estudiantes del tercer ciclo de pregrado del 2021 de las
diferentes escuelas de una universidad particular de Lima Metropolitana de
como el método socratico, como estrategia en la ensefianza de la filosofia,
contribuye al desarrollo del pensamiento critico”, teniendo en cuenta que la
esencia de una investigacion cualitativa se enfoca en la comprension de los
fendbmenos, indagandolo desde el punto de vista de los que participan en su
entorno habitual y en conexidén con su contexto préximo. La combinacion de
estos dos enfoques ayudara a obtener informacibn que haga posible la
triangulacion para comprender y describir lo mejor posible el objeto de estudio

de esta investigacion.

84



El nivel de una investigacion se refiere al grado de conocimiento que
posee el investigador en relacion con el problema, hecho fendmeno a estudiar
(Valderrama, 2017, citado por Condori Ojeda, 2020). Segun Sanchez y Reyes
(2017, citado por Condori Ojeda, 2020) hay tres niveles: estudios formulativos o
exploratorios, estudios descriptivos y estudios explicativos o de comprobacion

de hipotesis experimentales.

El nivel de esta investigacion es el explicativo que constituye el ideal y
el nivel mas elevado de una investigacion no experimental y que tiende al logro
de los objetivos propuestos en esta investigacion. Segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2019) los disefios pueden ser experimentales y no
experimentales. Una investigacion no experimental analiza causas y efectos de
la relacion entre variables y se plantea como objetivos el estudio del porqué de

los hechos o situaciones.

En la presente investigacion se pretende explicar el efecto del método
socratico, como una herramienta de la ensefianza de la filosofia en el nivel
superior, en el desarrollo del pensamiento critico, que permitira predecir lo que
sucedera en posteriores situaciones similares; llevara a valorar el método
socratico, como uno de los métodos mas significativos del que se sirve la

filosofia para generar el pensamiento critico en estudiantes universitarios.

El tipo de investigacion es sustantiva, en la modalidad de investigacion
aplicada porque busca el conocimiento para actuar, modificar, aplicar los
conocimientos tedricos a una situacion concreta, como es desarrollar el
pensamiento critico. Teniendo en cuenta el objetivo de una investigacion hay

dos tipos: tedrica o pura y aplicada; y segun el nivel de profundizacion una
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investigacion puede ser exploratoria, descriptiva, correlacional y explicativa

(Rus Arias, 2020).

Es una investigacion sustantiva porque busca responder a un problema
teorético o sustantivo como es el desarrollo del pensamiento critico en la
ensefianza de la filosofia a nivel superior, sirviéendose del método socrético;
busca explicar, comprender este hecho del desarrollo del pensamiento critico y
formular principios que permiten aplicarlos en situaciones futuras. Es aplicada
porgque los conocimientos a los que se llegue permitiran que el uso del método
socratico en la ensefianza de la filosofia contribuya a generar el pensamiento
critico que es una de las competencias que se debe desarrollar en los

estudiantes universitarios.

El disefio de esta investigacién es el Fenomenogréfico, que es un tipo
de investigacion cualitativa, es utilizado principalmente en el campo educativo
(Casasola, 2022). Viene de dos vocablos griegos: phainomenon, que significa
fendbmeno, lo dado al investigador y graphein, que quiere decir describir.
Etimolégicamente significa, pues, describir lo que le es dado, lo que se muestra

al investigador.

Un disefio fenomenografico podria confundirse con un disefio
fenomenoldgico, puesto que ambos se centran en aquello que se manifiesta al
investigador y que deben estar libres de cualquier interpretacion subjetiva para
centrarse en el hecho mismo tal como se muestra. Sin embargo, para algunos
metoddlogos la fenomenologia, asociada a la corriente fenomenolégica del
filésofo aleman Edmund Husserl (Mansilla-Sepulveda et al., 2022), se centra en

la experiencia del investigador y se aplica mas en la filosofia; mientras que la
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fenomenografia busca describir la percepcion de otros en forma pura sin que
medien otros aspectos y que seria el mas apropiado para el campo educativo,
como lo expresa Casasola-Rivera (2018, citado por Casasola, 2022):
“Experimentar el mundo hace referencia al mundo educativo, lo que tiene que
ver especificamente con la ensefianza y el aprendizaje” (p.3). Este método
permite clarificar los presupuestos, recoger la experiencia vivida, reflexionar
sobre ella y ponerla por escrito (Fuster, 2019). La fenomenografia se centra
pues en describir la experiencia tanto de los estudiantes como de los docentes,

gue es lo que se hace en esta investigacion.

Este disefio fenomenografico es promovido por Marton en el afio 1981
(citado por Escobar-Maquera, Carcausto-Calla, 022). Este se centra en la
descripcion, el analisis y la comprension de las experiencias de como las
personas interpretan aspectos de la realidad. Para Marton (1986, citado por
Escobar-Maquera y Carcausto-Calla, 2022) la fenomenografia se caracteriza
por su aspecto relacional, o sea la relacion entre el individuo y un aspecto del
mundo para identificar y describir las diferentes formas de entender los distintos
fendmenos de su entorno (Escobar-Maquera y Carcausto-Calla, 2022). Esto
permite describir por parte del investigador el “cdmo es vivido o experimentado
desde la postura de uno o varios sujetos, esto es identificar y mostrar lo que los
sujetos dicen sobre lo percibido sobre el fenémeno incluyendo alli cuando el

fendmeno es su propia percepcion” (Mercado y Pineda, 2022, p.221).

En esta investigacion se ha partido de categorias teoricas previas, que
se han convalidado con los resultados de las entrevistas a estudiantes y

docentes, pero han emergido otras subcategorias, lo que es propio del disefio
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fenomenografico (Martinez-Garrido et al., 2022). Para Cresswell (2005, citado
por Martinez-Garrido et al.,, 2022), este disefio permite aproximarnos de
manera mas proxima a las categorias emergidas de las entrevistas y no solo

basandonos en las categorias previas.

En esta investigacion, en consonancia con el disefio fenomenografico, lo
gue se ha buscado es justamente describir y comprender como las estudiantes
perciben la manera en que el método socratico les ha ayudado a desarrollar el
pensamiento critico en la ensefianza de la filosofia. Para esto se ha buscado
un contacto directo con ellas de manera que han expresado libremente sus
percepciones, sirviendose de las entrevistas semiestructuradas dirigidas a
grupos focales, por ser la técnica mas adecuada a este disefio (Martinez-

Garrido et al., 2022).

Estas percepciones han sido, primeramente, sobre la manera como la
pregunta socratica, primer momento del didlogo, favorece la capacidad de
discutir o argumentar, que es una de las dimensiones del pensamiento critico;
en segundo lugar, se ha buscado describir de qué manera el debate o
momento dialéctico del dialogo ha contribuido a tomar decisiones, que
constituye otra de las dimensiones del pensamiento critico; y, en tercer lugar,
se ha analizado de qué manera el tercer momento del dialogo, la mayéutica, ha
favorecido el desarrollo del pensamiento critico, que constituye otra de sus

dimensiones.

La relacion establecida entre las categorias independientes, la
enseflanza de la filosofia (X) y el método socratico (Y) y la categoria

dependiente, el pensamiento critico (Z), indica la manera en que las diversas
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dimensiones de la ensefianza de la filosofia y del método socrético contribuyen
a generar el pensamiento critico en sus distintas dimensiones. Se da una
interaccion entre las diversas dimensiones de las categorias independientes.

Estas, a su vez, contribuyen a generar el pensamiento critico.

La pregunta socratica contribuye a generar la capacidad de discutir o
argumentar del pensamiento critico. Mientras que, el momento dialéctico
contribuye a generar las tres dimensiones del pensamiento critico: capacidad
para discutir o argumentar, capacidad para tomar decisiones y la capacidad de
la metacognicion. Y la mayéutica contribuye a generar el pensamiento critico,
tanto en la capacidad para tomar decisiones como en la metacognicion del

pensamiento critico, como se ve en las figuras N°4 y 5.
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Figura 4

Relacion entre las categorias independientes y la dependiente (aspecto cualitativo)

Categoria Categoria Categoria
independiente: independiente: dependiente:
ensefianza de la Dialogo Pensamiento

filosofia: X socratico: Y critico: Z

< < U

Didactica de la

La pregunta Discutir o
filosofia: como TRl argumentar:
ensenar X, Z,
Contenido de la Proceso Toma de
filosofia: queé dialéctico: Ys decisiones:
ensenar X Zz
PUTEEE Mayéutica: Metacognicioé
pensamiento > Ys - n: Zs
critico: X3

Nota. Explica la correlacion que hay entre las dimensiones de las categorias
independientes, la ensefianza de la filosofia (X) y el didlogo socratico (Y) y la categoria
dependiente, el pensamiento critico (Z), para el aspecto cualitativo a través de la
aplicacion de las técnicas de analisis documental y entrevistas a docentes y

estudiantes.
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Figuras

Relacion entre la categoria independiente y la dependiente (aspecto cuantitativo).

Categoria Categoria

independiente: dependiente:

Dialogo Pensamiento

socratico: Y critico: Z

< U

Discutir o

La pregunta

socratica: Yi » | argumentar:

Z;
Proceso Toma de

dialéctico: — decisiones:

Y2 i)

o Metacognici
Mayéutica: )

on: Z3
Y3

Nota. Explica la relacion que hay entre las dimensiones de la categoria independiente,
didlogo socratico (Y), y la categoria dependiente, pensamiento critico (Z), para el

aspecto cuantitativo.

Se da, pues, una relacion dinamica entre las categorias independientes

y la dependiente ya sea en el aspecto cualitativo como en el cuantitativo.

3.2. Participantes

En este apartado se indica las caracteristicas de la poblacion estudiantil
en general y de la muestra de la universidad donde se ha realizado la
investigacion.
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3.2.1. Poblacién

La poblacion estudiantil en donde se ha realizado la investigacion ha sido
de aproximadamente 4,500 estudiantes de diferentes carreras profesionales,
gue han llevado el curso de filosofia como parte de su formacién humanistica.
Es de un nivel socioeconémico medio, procedente de diferentes lugares de
Lima Metropolitana y del interior del pais. En pregrado las estudiantes son
todas del sexo femenino, no asi en posgrado que son tanto del sexo femenino
como masculino. Las estudiantes del tercer ciclo, del cual se ha extraido la

muestra, han sido de 234.

La plana docente de toda la universidad ha estado conformada por 375
docentes entre contratados y nombrados o de planta pertenecientes a los
departamentos de Filosofia y Teologia, Ciencias de la Educacion, Traduccion y
Ciencias de la Comunicacion, Arquitectura, Psicologia, Derecho y Ciencias y
Administracion, segun datos extraidos de Transparencia correspondiente al

semestre académico 2020 1.

3.2.2. Muestra

La muestra para la parte cualitativa ha sido no probabilistica por
conveniencia, pues la muestra ha sido elegida teniendo en cuenta la facilidad
de acceso del investigador. Esta ha estado constituida por 30 estudiantes del
tercer ciclo: 10 de Psicologia (dos grupos focales), cinco de Traduccién, cinco
de Ciencias de la Comunicacion, 5 de derecho y cinco de Nutricion. Estas
estudiantes han sido sefioritas entre 18 y 24 afos muy interesadas en la
filosofia, ya que esta les es de muchisima utilidad en sus carreras. lgualmente

se seleccionaron los docentes que dictaron el curso de filosofia en estas
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carreras, constituyéndose en un grupo focal, para la obtencién de datos
cualitativos, tal como se muestra en la tabla N°2. Esta informacion ha sido
proporcionada por las direcciones de las respectivas escuelas donde se han
aplicado los instrumentos de investigacion y por la direccion del Departamento

de Filosofia y Teologia, al que estan adscritos los respectivos docentes.

Tabla 2
Muestra de estudiantes y docentes para los grupos focales

Escuela profesional Estudiantes Docentes
Psicologia: Ay B 10 1
Derecho 5 1
Ciencias de la Comunicacion 5 1
Nutricion 5 1
Traduccion 5

Totales 30 4

Nota. Se indica el nimero de estudiantes de cada grupo focal, como también el

namero de docentes que conformaron este grupo focal.

Siguiendo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2019) en los estudios
cualitativos el interés del investigador, no se centra en generalizar los
resultados de la investigacion, sino en el estudio de casos que nos ayuden a
entender el fendémeno estudiado y responder a las preguntas de la
investigacion. Lo que se ha buscado en esta investigacion ha sido comprender

de qué manera el método socratico ayuda a generar el pensamiento critico.

Para el aspecto cuantitativo, la muestra para el desarrollo del
pensamiento critico ha estado constituida por 104 estudiantes de las diferentes
escuelas del total de 224, de todas aquellas estudiantes que han enviado su
consentimiento informado, tal como se muestra en la tabla N°3.
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Tabla 3

Muestra de estudiantes para el cuestionario sobre pensamiento critico

Programa NUumero de estudiantes
Psicologia A 28
Psicologia B 15
Traduccion 28
Derecho 7
Nutricion 5
Ciencias de la Comunicacion 4
Inicial/primaria 8
Arquitectura 9
Total 104

Nota. Se muestra el niumero de estudiantes de cada escuela que respondieron al

cuestionario sobre pensamiento critico.

3.2.2.1. Criterios de inclusion

Se ha seleccionado la muestra de las estudiantes de Psicologia, de
Traduccién, de Ciencias de la Comunicacion, Derecho, Inicial y Primaria,
Arquitectura y Nutricion en forma no aleatoria y es en las cuales se recurre mas
a los planteamientos epistemolégicos siendo las mas afines a la filosofia; y por
la facilidad de acceder a ellas. En cuanto a los docentes, la muestra estuvo
constituida por los cuatro docentes que dictaron el curso de filosofia en las

facultades mencionadas.

3.2.2.2. Criterio de exclusion

El criterio de exclusion de las demas carreras profesionales ha sido el de

no tener la misma accesibilidad y porque no se incide mucho en los
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fundamentos epistemoldgicos. Ellas han llevado el curso normal, con los

mismos docentes, tal como se muestra en las tablas N°4 y 5.

Tabla 4

Criterio de seleccién de la muestra de estudiantes

Criterios de seleccion

Criterios de inclusion

Criterios de exclusion

. Estudiantes de las facultades de
psicologia, Ciencias de la Comunicacion,
Traduccion, Inicial y Primaria, Derecho,
Arquitectura y Nutricion.

o En estas facultades se hace un
mayor recurso a los fundamentos
epistemoldgicos

o Se ha ensefiado filosofia |l
sirviéendose del método socratico en el
segundo semestre académico 2021 2

Las estudiantes de las escuelas
restantes no han sido seleccionadas
por no tener la misma facilidad de
acceso.

En las demas facultades generalmente
no se incide mucho en los
fundamentos epistemolégicos.

Han llevado el curso de filosofia Il con
la metodologia usada normalmente.

Nota. Se sefialan los criterios de inclusion y de exclusion que se han tenido en cuenta

para la seleccion de la muestra de estudiantes.

Tabla 5

Criterios de seleccion de la muestra de docentes

Criterios de seleccion

Criterios de inclusion

e 4 docentes de filosofia que han dictado
el curso de Filosofia Il en las facultades a
las cuales pertenecen las estudiantes de
la muestra seleccionada, por la
disponibilidad que tienen a colaborar con
esta investigacion.

e Estos docentes han dictado el curso
siguiendo el método del dialogo socratico

Criterios de exclusion

Filosofia Il en las otras facultades
ha sido dictado por los mismos
docentes.

Estos docentes han dictado el
curso con la metodologia usada
normalmente.

Nota. Se sefialan los criterios de inclusién y de exclusion que se han tenido en cuenta

para conformar el grupo focal de docentes.
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Se ha seleccionado el silabo de Filosofia Il que se dicta en el tercer ciclo
por ser el documento normativo para el dictado de este curso y, por lo tanto, se

han excluido los silabos de los demas cursos.

3.3. Categorias de analisis

3.3.1. Definicidén conceptual y operacional de las categorias previas.

Definicion conceptual del método socratico: “El Método Socratico es
un enfoque educativo-interactivo que, mediante actividades didacticas, como
didlogos, discusién y debate, promueve el desarrollo del pensamiento critico y
aprendizaje significativo, los cuales ayudan en la indagacién y busqueda de
nuevas ideas, favoreciendo a que la persona pueda ser capaz de interpretar,

analizar, inferir y explicar cualquier tipo de informacion” (Acero, 2020).

Definicion conceptual de pensamiento critico: “lo caracteristico del
pensamiento critico es que se trata de un pensamiento orientado a la
comprension y resolucion de problemas, a la evaluacion de alternativas y a la
toma de decisiones. ElI pensamiento critico implica comprender, evaluar y
resolver. Implica autoevaluacién, pensar acerca del pensamiento
(metapensamiento) y estar seguro de no pasar, sin fundamento suficiente, a

conclusiones” (Bezanilla et al, 2018, p.95)

Definicién conceptual de ensefianza de la filosofia: La ensefianza de
la filosofia, entendida como parte esencial de la cultura caracterizada por ser
eminentemente un saber critico y razonado, hoy se constituye en una materia
importante en el sistema educativo universitario. Un problema que se plantea

es como ensefar filosofia, es decir el aspecto didactico, que considera dos
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aspectos: Ensefiar filosofia y ensefiar a filosofar, que “son parte constitutiva de
la actividad filoséfica propia de los entornos académicos guiados por una
cultura de interrogacion, de aprendizaje y de construccién del saber” (Aguilar,
2019, p.130). Un segundo problema esta referido a qué ensefar, o sea el

contenido; y un tercer problema tiene que ver con el pensamiento critico.

Definicion operacional del método socrético: utlizado en la
ensefanza de la filosofia y medible mediante una entrevista a un grupo focal de
docentes, en su aplicabilidad en los tres momentos que tiene para generar

conocimientos: la pregunta, la dialéctica y la mayéutica.

Definicion operacional de pensamiento critico: competencia medida
mediante una entrevista a grupos focales de estudiantes y un cuestionario
sobre el desarrollo del pensamiento critico, en sus subcategorias: capacidad

para argumentar, para tomar decisiones y metacognicion.

Definicién operacional de ensefianza de la filosofia: medible
mediante el analisis documental de los contenidos (qué ensefiar), los aspectos
metodoldgicos (cdmo ensefiar) y el para qué ensefiar, contenidos en los

silabos.

3.3.2. Matriz de operacionalizacion de las subcategorias e

indicadores/criterios

En este apartado se presenta la matriz de operacionalizacién de las
categorias, con sus respectivas subcategorias, los indicadores, los items y los

instrumentos, como se especifica en la tabla N° 6.
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Tabla 6

Operacionalizacion de las variables

Categorias Subcategorias  Indicadores Aspecto cualitativo  Aspecto cuantitativo
items  Instrumento items Instrumento
Método La pregunta La motivacién 1,2,3,4 Entrevista
socratico socrética: focal a
momento docentes
negativo
Proceso El debate 5,6,7,8
dialéctico:
momento
positivo
Mayéutica o Conclusion 9,10,1
“parir la verdad” 1,12
Pensamiento Capacidad para Capacidad de 1 Entrevistaa 1,2,3  Cuestionario
critico discutir o analisis grupos a estudiantes
argumentar focales de
Argumentacion 2 estudiantes 4,5,6
Refutacién 3,4 7,8,9
Capacidad para  Analisis de la 5 10,11,
tomar informacion 12
decisiones
Buscar la 6 13,14,
alternativa 15
correcta
Evaluacion de 7.8 16,17,
los resultados 18
Metacognicién Autoconocimie 9 19,20,
nto 21
Autorreglacion 10 22,23,
24
Autoevaluacion 11,12 25,26,
27
Ensefianza Contenidos Tematica Analisis
d,e la ) Didéactica Metodologia documental
filosofia

Nota. Se indican las categorias, subcategorias, indicadores, items e instrumentos

seguidos en esta investigacion.
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Se muestran los indicadores para cada una de las subcategorias de las
categorias: dialogo socratico, pensamiento critico y ensefianza de la filosofia.
En el método socrético, los indicadores estan constituidos basicamente por
comentarios de los docentes para cada una de las subcategorias: pregunta
socratica, aspecto dialéctico y alumbramiento del conocimiento o mayéutica. En
la de pensamiento critico, para la subcategoria de la capacidad de discutir o
argumentar, los indicadores son: capacidad de analisis, argumentacion y
refutacion; para la subcategoria de la capacidad de tomar decisiones: analisis
de la informacion, buscar la alternativa correcta y evaluacién de los resultados;
y para la subcategoria de metacognicion los indicadores son:
autoconocimiento, autorregulacion y autoevaluacion. Para la ensefianza de la
filosofia, los indicadores estan relacionados con los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales, contenidos en el silabo.

3.4. Técnicas e instrumentos de recogida de informacioén.

3.4.1. Descripcion de las técnicas e instrumentos utilizados

En esta investigacion, para la recoleccién de datos, se utilizaron: un
cuestionario aplicado a las estudiantes, para la recogida de datos cuantitativos
acerca del pensamiento critico logrado en las estudiantes. Para la parte
cualitativa se utilizaron el andlisis documental y las entrevistas. El primero ha
permitido analizar los contenidos del silabo de filosofia Il y determinar en qué
medida contribuyen al desarrollo del pensamiento critico. La entrevista al grupo
focal de docentes ha permitido recoger informacion sobre el uso del método

socratico en la ensefianza de la filosofia; y la entrevista a los grupos focales de
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estudiantes ha servido para analizar en qué medida se ha logrado el desarrollo

del pensamiento critico, como se ve en la tabla N°7.

Tabla 7

Técnicas e instrumentos utilizados en funcion de las categorias y subcategorias

Disefo Objeto de Técnicas Instrumentos Objetivo
estudio
Silabo del Andlisis Registro de Analizar los documentos
curso de documental analisis pedagogicos que usan los
Filosofia Il. documental de docentes en sus clases y
silabos en qué grado contribuyen
a generar el pensamiento
critico.
Docentes Entrevista a Guia de Identificar el uso que
Cualitativo profundidad entrevista del hacen los docentes de

Cuantitativo

Estudiantes

Estudiantes

Entrevista a
profundidad
a Grupos
focales

Encuesta

grupo focal de
docentes

Guia de
entrevistas de
los grupos
focales.

Cuestionario.

filosofia Il de los diversos
momentos del método
socratico en sus clases.
Identificar las dimensiones
del pensamiento critico
logradas en las clases de
filosofia

Identificar las dimensiones
del pensamiento critico
logradas en las clases de
filosofia

Nota. Se describen las técnicas con sus respectivos instrumentos utilizados en la

investigacion y los objetivos, tanto de los documentos del investigador, como de los

docentes y estudiantes, especificando la parte cualitativa y la cuantitativa.

3.4.2. Presentacion de los instrumentos de recogida de la informacion

a)

Guia de entrevista a docentes:

ha permitido recoger las

percepciones del grupo focal de docentes de como la filosofia, haciendo uso

del dialogo socratico, contribuye al desarrollo del pensamiento critico. Estas
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han sido grabadas y constan de 4 items para cada subcategoria. Para su
validez se ha acudido al juicio de expertos y para su confiabilidad a la
triangulacion.

b) Guia de entrevista para los grupos focales de estudiantes:
Esta ha hecho posible analizar las percepciones de las estudiantes sobre cémo
la filosofia, haciendo uso del método socratico, les ha ayudado a desarrollar su
pensamiento critico. Ellas han expresado liboremente sus opiniones sobre el
tema. Estas han sido grabadas y constan de 4 items para cada subcategoria.
Para su validez se ha acudido al juicio de expertos y para su confiabilidad a la
comprobacién con las participantes y la triangulacion a través del juicio de
colegas expertos.

C) Cuestionario: ha permitido medir el grado de desarrollo del
pensamiento critico que ha logrado el estudiante en las tres subcategorias de
capacidad de argumentacion, capacidad de tomar decisiones y metacognicion.
Este consta de 27 items constituidos por situaciones cotidianas con cinco
alternativas cada uno, 9 de ellos se refieren a la capacidad de discutir o
argumentar, otros 9 a la capacidad de tomar decisiones, y los otros 9 a la
capacidad de metacognicion.

d) Registro de analisis documental: se han analizado las
competencias generales y especificas como los diversos contenidos del curso
de Filosofia Il, contenidos en el respectivo silabo. Su validez y confiabilidad

resulta de ser un instrumento oficial del curso de filosofia IlI.
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3.4.3. Fichas técnicas de los instrumentos

Tabla 8

Ficha técnica de la entrevista al grupo focal de docentes

Categoria

Uso del método socratico (parte cualitativa)

Tipo de investigacion

Nivel de investigacion

Disefio de investigacion

Enfoque de
investigacion
Poblacion

Muestra

Objetivo

Autor del instrumento
Caracteristicas

Aplicacion

Tiempo de aplicacion
Periodo de aplicacion

Técnica

la

Sustantiva aplicada
Explicativo
Fenomenografico

Mixto (cualitativo-cuantitativo)

Docentes de una universidad particular de Lima

1 grupo focal de los 4 docentes que han dictado el curso
de filosofia Il en las facultades de Psicologia,
Traduccion, Ciencias de la Comunicacion, Derecho y
Nutricion.

Determinar de qué manera se hace uso del método
socratico en el curso de filosofia para lograr el desarrollo
del pensamiento critico en las estudiantes.

Autor de la tesis

12 preguntas abiertas.

Las 12 preguntas se aplicaron al grupo focal de
docentes

1 hora

Noviembre del 2021

Guia de entrevista.

Nota. Contiene los datos de la ficha técnica de la entrevista realizada al grupo focal de

docentes.
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Tabla 9

Ficha técnica de la entrevista a grupos focales de estudiantes.

Categoria

Desarrollo del pensamiento critico (aspecto

cualitativo)

Tipo de investigacion

Nivel de investigacion

Disefio de investigacion

Enfoque de la
investigacion
Poblacion

Muestra

Objetivo

Autor del instrumento
Caracteristicas
Aplicacion

Tiempo de aplicacion
Periodo de aplicacién

Técnica

Sustantiva aplicada
Explicativo
Fenomenografico

Mixto (cualitativo-cuantitativo)

Estudiantes de una universidad particular de Lima

6 grupos focales de 5 integrantes cada uno,
correspondientes a las facultades de Psicologia,
Traduccion, Ciencias de la Comunicacion, Derecho y
Nutricion.

Determinar de qué manera se ha logrado el desarrollo
del pensamiento critico en las estudiantes haciendo
uso del dialogo socratico en la ensefianza de la
filosofia.

Autor de la tesis

12 preguntas abiertas: 4 para cada subcategoria.

Las 12 preguntas se aplicaron a cada grupo focal

1 hora para cada grupo focal

Noviembre del 2021

Guia de entrevista.

Nota. Contiene los datos de la ficha técnica de la entrevista realizada en los

diferentes grupos focales de estudiantes.
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Tabla 10

Ficha técnica del cuestionario para la categoria pensamiento critico

Categoria

Pensamiento critico (aspecto cuantitativo)

Tipo de investigacion

Nivel de investigacion

Disefio de investigacion

Enfoque de la
investigacion
Poblacion

Muestra

Objetivo

Autor del instrumento

Caracteristicas

Aplicacion
Tiempo de aplicacion
Periodo de aplicacion

Técnica

Sustantiva aplicada
Explicativo
Fenomenografico

Mixto (cualitativo-cuantitativo)

Estudiantes de una universidad particular de Lima

104 estudiantes del tercer ciclo de pregrado de las
facultades de psicologia, traduccion e interpretacion,
ciencias de la comunicacion, Derecho, arquitectura,
educacion y nutricion

Determinar los aspectos del pensamiento critico
logrado en las estudiantes del 3°ciclo de pregrado
Autor de la tesis.

27 preguntas tomadas de situaciones cotidianas: 9
acerca de la capacidad de argumentar o discutir; 9
sobre la toma de decisiones y 9 sobre Ila
metacognicion.

Individual

60 minutos

noviembre del 2021

Encuesta

Nota. Contiene los datos de la ficha técnica del cuestionario aplicado a las

estudiantes, para el aspecto cuantitativo.
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Tabla 11

Ficha técnica de analisis documental para la categoria ensefianza de la filosofia

Categoria

Ensefianza de la filosofia (aspecto cualitativo)

Tipo de investigacion

Nivel de investigacion

Disefio de investigacion

Enfoque de la
investigacion
Poblacion
Muestra

Objetivo

Autor del instrumento
Caracteristicas
Aplicacion

Tiempo de aplicacion
Periodo de aplicacién

Técnica

Sustantiva aplicada
Explicativo
Fenomenografico

Mixto (cualitativo-cuantitativo)

Estudiantes de una universidad particular de Lima
Silabo del curso de Filosofia Il (documento oficial)
Explicar de qué manera se evidencia en el silabo de
Filosofia Il el logro de la competencia del desarrollo del
pensamiento critico.

Autor de la tesis

Analisis del silabo de Filosofia Il.

Andlisis del documento

3 horas

Diciembre del 2021

Ficha de observacion

Nota. Contiene los datos de la ficha técnica para el andlisis el silabo de filosofia Il

En este apartado se han presentado las técnicas y los instrumentos para

el recojo de informacion con sus respectivas fichas técnicas.
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3.5. Técnicas de procesamiento y tratamiento de la informacion

En este apartado se ha hecho el procesamiento de los datos recogidos a
través de un cuestionario a las estudiantes, de los datos recogidos del analisis
documental, como de las entrevistas a docentes y estudiantes, con el

respectivo analisis de todos los datos procesados.

3.5.1. Procesamiento y analisis de la informacién recogida en los

cuestionarios

Para el procesamiento y analisis de la informacion recogida de los
estudiantes mediante el cuestionario se ha utilizado el software SPSS que ha
permitido analizar los datos procesados estadisticamente, como se observa en

la figura N°6.

Figura 6

Procesamiento y analisis de la informacion recogida en el cuestionario

/Procesamiento de \ Analisis de la Formulacion de
la informacion informacion aspectos del
recogida en el |:> procesadaen el |:> pensamiento critico
cuestionario SPPS logrado en las
mediante el SPSS estudiantes

N J 4

Nota. Se muestra la informacion procesada en el software estadistico SPSS y
luego su analisis para ver los aspectos del didlogo socratico que favorecen el

desarrollo del pensamiento critico.

3.5.2. Procesamiento y anélisis de la informacién recogida en el registro
documental.
Para el procesamiento y analisis de la informacion recogida a traves del
registro documental por parte del investigador se han transcrito los datos
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recogidos mediante este instrumento, se ha hecho un analisis profundo con su
respectiva categorizacion, se ha procedido al respectivo cruce de informacion y
categorizacion, para llegar a la formulacion de los aspectos del dialogo
socratico que favorecen el desarrollo del pensamiento critico, como se ve en la
figura N°7

Figura 7

Procesamiento y analisis de la informacién recogida en el registro documental

/Transcripcién de los Analisis Formulacion de
. Cruce de
datos recogidos en profundo y aspectos del
o . informacién y
el analisis categorizacion [:> dialogo socratico
. categorizacién
documental del tedrica que favorecen el

Kdocente / 7 7 pensamiento critico

Nota. Se muestra el proceso y el analisis de los datos recogidos en la ficha del registro

documental.

3.5.4. Procesamiento y analisis de la informacién recogida en las

entrevistas a docentes

Para el procesamiento y analisis de la informacion recogida en las
entrevistas a docentes se ha hecho primeramente la transcripcion de las
entrevistas, luego se ha hecho un analisis profundo de estos datos con su
respectiva categorizacion, el cruce de informacién y categorizacion, para ver
gué aspectos del didlogo socratico favorecen el desarrollo del pensamiento

critico, como se ve en la figura N°8.
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Figura 8

Procesamiento y analisis de la informacion recogida en la entrevista a docentes

4 )

Transcripcion Analisis Cruce de Formulacion de

de los datos profundo y informacién y aspectos del
recogidos de |:> categorizaci E> categorizacion |::>> diadlogo socratico
la entrevista a on teodrica que favorecen el
docentes pensamiento critico

_ Y, 4 4

Nota. Se han procesado y analizado los datos recogidos en la entrevista a docentes
con el fin de establecer qué aspectos del dialogo socratico favorecen el desarrollo del

pensamiento critico

3.5.5. Procesamiento y analisis de la informacién recogida en las
entrevistas a grupos focales de estudiantes.

Para el procesamiento y analisis de la informacién recogida en las
entrevistas a grupos focales de estudiantes primeramente se han transcrito
todas las entrevistas realizadas a los diversos grupos focales; se ha procedido
a hacer un andlisis profundo del contenido de estas con su respectiva
categorizacion, para formular qué aspectos del pensamiento critico se han

logrado en los estudiantes, como se ve en la figura N°9.
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Figura 9

Procesamiento y analisis de la informacion recogida en los grupos focales

Vs

Transcrlpcpn Analisis profundo
de la entrevista |:> y categorizacion
a grupo focal 1

74
Transcripcion Analisis profundo
de la entrevista E> y Categorizacién
a grupo focal 2 p

-
Transcripcion

de la entrevista

a grupo focal 3
AN

Analisis profundo
y categorizacion

Cruce de
informacién y

p
Transcripcion

de la entrevista
a grupo focal 4

-
Transcripcion

de la entrevista
a grupo 5 focal

Analisis profundo
y categorizacion

an
LI

4

categorizacion
de las
respuestas de
las
estudiantes

Analisis profundo
y categorizacion

Transcripcion
de la entrevista
a grupo focal 6

2

Andlisis profundo
y categorizacion

. NA

Formulacion de
aspectos del
pensamiento
critico logrado
en los
estudiantes

Nota. Se muestra el procesamiento y el analisis de la informacién recogida en las

entrevistas a los grupos focales de estudiantes para ver qué aspectos del pensamiento

critico se ha logrado en los estudiantes.

3.5.6. Procesamiento y analisis global de la informacion

Finalmente se ha hecho el procesamiento y analisis global de la

informacion de todos los datos recogidos en los instrumentos, ya sea por parte

del investigador, de los docentes y estudiantes para determinar qué aspectos

del dialogo socratico favorecen el desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes (ver figura N°10)
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Figura 10

Aspectos del dialogo socratico que influyen en el pensamiento critico.

Documentos
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~

~
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Estudiantes
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.

Aspectos del didlogo socratico que
favorecen el pensamiento critico

\

-

Aspectos del dialogo socratico que
favorecen el pensamiento critico

Formulacion de dimensiones del
pensamiento critico logrado en
estudiantes

J

2

-

Conclusiones
sobre el dialogo
socratico en el
desarrollo de
pensamiento
critico, en la
ensefianza de la
filosofia

/

Nota. Se muestran las conclusiones a las que se ha llegado en la investigacién acerca

de qué aspectos del didlogo socratico favorecen el desarrollo del pensamiento critico,

tanto por parte del investigador, como de los docentes y estudiantes.

Después de haber analizado y procesado los datos recogidos del

analisis documental acerca de los aspectos del dialogo socréatico que favorecen

el pensamiento critico, se han redactado las conclusiones a las que se ha

llegado. Igualmente, después de haber analizado y procesado la informacién

recogida de las entrevistas a los docentes, sobre los aspectos del diadlogo

socratico que favorecen el pensamiento critico, se han elaborado las

respectivas conclusiones. Se ha procedido también a formular las respectivas

conclusiones de la informacion recogida a través del cuestionario y las

entrevistas a los grupos focales de las estudiantes acerca de las dimensiones

del pensamiento critico logrado en las estudiantes.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Se presentan los resultados de la aplicacion de los instrumentos en
funcioén a los objetivos, que dan respuesta a las categorias, que son parte de
esta investigacion: Método socratico, pensamiento critico y ensefianza de la
filosofia. La muestra ha estado constituida por un grupo focal de docentes,
aquellos que han ensefado Filosofia Il en el tercer ciclo y por seis grupos
focales de estudiantes: Ciencias de la Comunicacion, Traduccion, Nutricion,
Derecho, Psicologia A y Psicologia B. El cuestionario ha sido aplicado a 104
estudiantes de los distintos programas que llevan Filosofia Il. Para las
entrevistas a los grupos focales, tanto de docentes como de estudiantes, se
presentan las figuras correspondientes, de acuerdo con las redes elaboradas
con el Atlas ti 22. Para el cuestionario se presentan las tablas y figuras
correspondientes elaboradas con el SPSS 28.0.0.0; y el resultado del analisis

del silabo de filosofia II.

4.1. Resultados de objetivo general

Entrevista a docentes: método socratico

Para la primera categoria, “Método socratico”, se ha utilizado como
fuente de informacién el grupo focal de docentes. La entrevista estuvo
conformada por doce preguntas, cuatro para cada subcategoria: la pregunta
socrdtica, la dialéctica y la mayéutica. La entrevista se llevdé cabo en dos

momentos totalizando 90 minutos.

Estos resultados se presentan en la figura N°11. La primera

subcategoria es la pregunta socratica constituida por la capacidad de discutir,
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la capacidad critica y la capacidad de argumentar; la segunda es la dialéctica
constituida por tres dimensiones: clarificacion del problema, toma de decisiones
y solucién adecuada; y la tercera es la mayéutica, conformada por las
dimensiones de autorregulacion, retroalimentacion, autorreflexion vy
autoevaluacion.

Figura 11
Gréfico sobre el método socratico
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Nota. Se presentan las opiniones de los docentes sobre la categoria método

socratico con sus tres subcategorias y sus respectivas dimensiones.

Entrevista a estudiantes: pensamiento critico

Para la segunda categoria “pensamiento critico” la fuente de
informacion ha sido las entrevistas a los seis grupos focales de estudiantes:
ciencias de la comunicacion, traduccion, nutricion, derecho, psicologia A y
psicologia B. La entrevista estuvo conformada por doce preguntas, 4 para cada
subcategoria: capacidad para discutir o argumentar, integrada por la capacidad
de anadlisis, argumentacién y refutacion; capacidad para tomar decisiones,
integrada por el analisis de la informacion, buscar la alternativa correcta y

evaluacion de los resultados; y metacognicion, integrada por el
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autoconocimiento, la autorregulacion y la autoevaluacion. Estos resultados se
presentan en las figuras 12-17.

Figura 12

Gréfico sobre pensamiento critico en ciencias de la comunicacion
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Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de ciencias de la comunicacion
sobre la segunda categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y

dimensiones.

Figura 13

Pensamiento critico segun las estudiantes de traduccién
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Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de traduccion sobre la segunda

categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y dimensiones.
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Figura 14

Pensamiento critico segun las estudiantes de nutricion
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Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de nutricion sobre la segunda

categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y dimensiones.

Figura 15
Pensamiento critico segun las estudiantes de derecho

N
s

Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de derecho sobre la segunda

categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y dimensiones.
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Figura 16

Pensamiento critico segun las estudiantes de psicologia A
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Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de psicologia A sobre la segunda

categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y dimensiones.

Figura 17

Pensamiento critico segun las estudiantes de psicologia B
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Nota. Se presentan los resultados del grupo focal de psicologia B sobre la segunda

categoria pensamiento critico con sus respectivas subcategorias y dimensiones.
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Los resultados, tanto de la entrevista al grupo focal de docentes acerca
del uso del método socratico en la ensefianza de la filosofia, como de las
entrevistas a los grupos focales de estudiantes sobre el desarrollo del
pensamiento critico, nos muestran que efectivamente el uso del dialogo
socratico en la ensefianza de la filosofia ha contribuido a desarrollar el

pensamiento critico.

Resultados del cuestionario sobre el pensamiento critico.

Este consta de 27 items: los nueve primeros para el desarrollo de la
capacidad de discutir o argumentar, del 10 al 18 para la capacidad de toma de

decisiones y del 19 al 27 para la metacognicion.

Edad de las estudiantes: se muestra en la tabla N°12 y en la figura N°18.

Tabla 12

Edad de los estudiantes

Edad de la estudiante

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Véalido 17-18 afos 27 26.0 26.0 26.0

19-20 afos 49 47.1 47.1 73.1

21-22 afios 15 14.4 14.4 87.5

23-24 afos 9 8.7 8.7 96.2

25 a mas 4 3.8 3.8 100.0

anos

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

estudiantes segun las edades.
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Figura 18
Grafico sobre la edad de las estudiantes

Edad de la estudiante
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23-24 afios
W25 a mas afios

Nota. Se muestran los distintos grupos de estudiantes segun las edades.

De las 104 estudiantes encuestadas, 49 tienen entre 19 y 20 afios
(47.1%), pues son sefioritas que cursan el tercer ciclo universitario. lgualmente
27 de ellas (26.0%) tienen entre 17 y 18 afios. En porcentajes menores se
encuentran seforitas que tienen entre 23 y 24 afios (8.7%) y tan solo 4 de ellas

(3.8%) tienen de 25 afios a mas.

Analisis de fiabilidad: este se muestra en las tablas N°13 y 14.

Tabla 13
Resumen del procesamiento de datos

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Vadlido 104 100.0
Excluido® O .0

Total 104 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.

Nota. Se muestra el nUmero de estudiantes (104) que han respondido al cuestionario.

117



Tabla 14
Estadisticas de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N° de
Cronbach elementos
.661 27

Nota. Se muestra el Alfa de Cronbach de 0.661 para las 27 preguntas de las que

consta el cuestionario.

Para los 27 items el Alfa de Cronbach es de .661, lo que significa que

este instrumento es bastante confiable, pues la consistencia interna de las

respuestas es bastante elevada.

Estadisticas de los items aplicados: estas se muestran en las tablas N°15y

16.

Tabla 15

Estadisticas de elemento

Estadisticas de elemento

Desviacion

Media estandar N
Ley del Congreso 1.99 1.219 104
Concepcion de estado de 1.76 1.066 104
Hegel
Caso vacunagate 2.32 1.241 104
Conflicto agrario 2.33 .875 104
Verificacion cientifica de Dios 1.85 .922 104
Lenguaje informativo 2.11 1.539 104
Inseminacion artificial 2.58 1.531 104
Denuncia al docente 2.32 .895 104
Hombre auténtico en 2.25 .983 104
Heidegger
Primera misa luego de la 2.00 1.270 104
emergencia
Doble remuneracion en 1.92 1.086 104
pandemia
Lo unico valido es lo verificable 1.41 745 104
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Contratacion de nuevo
trabajador

Préstamo bancario

Dios como creacion del
hombre

Montar un nuevo negocio
Denegacion de licenciamiento
SUNEDU

Tipo de preguntas en una
evaluacion

Errores en wuna evaluacién
sobre Kant

Concepcion de la historia de
Hegel

Reproduccion asistida
"Revoluciones cientificas" de
T. Khun

Aprendizajes significativos en
filosofia

Capacitacion en el trabajo
Evaluacion de controles de
lectura

Redaccion de un ensayo
Evaluacion continua de
docentes

1.74

2.27
1.94

1.57
1.94

2.84

2.09

1.38

2.03
1.39

1.42

1.40
2.01

1.92
2.20

.870

1.209
974

.833
.868

77

1.175

792

.730
674

.759

.661
.908

.982
1.101

104

104
104

104
104

104

104

104

104
104

104

104
104

104
104

Nota. Se muestra la media y la desviacion estdndar de las 104 respuestas del

cuestionario.

Tabla 16

Estadisticas del total de elementos

Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Varianza de Correlacién Cronbach si
escala si elescala si el total elemento
elemento  se elemento se elementos se ha
ha suprimido  ha suprimido corregida suprimido
Ley del Congreso 50.99 71.835 .160 .659
Concepcidén de 51.22 70.718 .266 .647
estado de Hegel
Caso vacunagate 50.66 71.119 .189 .656
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Conflicto agrario
Verificacion
cientifica de Dios
Lenguaje
informativo
Inseminacion
artificial

Denuncia al docente
Hombre  auténtico
en Heidegger
Primera misa luego
de la emergencia
Doble remuneraciéon
en pandemia

Lo Unico valido es lo
verificable
Contratacion de
nuevo trabajador
Préstamo bancario
Dios como creacion
del hombre

Montar un nuevo
negocio

Denegacion de
licenciamiento
SUNEDU

Tipo de preguntas
en una evaluacion
Errores en una
evaluacion sobre
Kant

Concepcion de la
historia de Hegel
Reproduccién
asistida
"Revoluciones
cientificas" de T.
Khun

Aprendizajes
significativos en
filosofia

50.65
51.13

50.88

50.40

50.66
50.73

50.98

51.06

51.57

51.24

50.71
51.04

51.41

51.04

50.14

50.89

51.60

50.95

51.59

51.56

74.229
70.448

70.246

73.175

71.138
70.898

74.524

71.142

72.656

72.398

72.712
72.872

72.653

72.465

75.231

69.668

70.903

71.930

73.119

71.783

.108
344

155

.042

310
287

.022

235

.268

234

119
.168

230

.230

.058

.284

.382

.336

.264

331

.661
.642

.663

.678

.645
.646

674

.650

.650

.651

.663
.656

.652

.651

.664

.645

.641

.645

.651

.645
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Capacitacion en el
trabajo

Evaluacion de
controles de lectura
Redaccion de un
ensayo

Evaluacién continua
de docentes

51.58

50.97

51.06

50.78

72.305

72.805

70.637

69.747

.345

193

.304

.308

.646

.654

.644

.643

Nota. Se muestra la media de escala, la varianza de escala, la correlacion de

elementos y el Alfa de Cronbach si se ha suprimido el elemento.

La media por cada elemento oscila entre 1.40 y 2.84 y la del total de

elementos entre 50.14 y 51.60. La desviacion estandar es baja, pues esta por

debajo de la media, lo que indica que si hay consistencia interna entre los

items.

Resultado del cuestionario: se muestra el total de respuestas por cada una

de las alternativas (tabla N°17) con el respectivo grafico indicando los

porcentajes por cada alternativa (figura N°19)

Tabla 17
Resultado del cuestionario sobre pensamiento critico
Muy bien Logro en
Preguntas logrado Logro ideal Logro medio proceso Logro en inicio
1 53 17 23 6 6
2 66 22 4 11 2
3 42 6 47 2 8
4 17 43 39 2 2
5 42 47 7 8 1
6 55 23 6 1 20
7 32 33 16 2 22
8 22 32 44 7
9 22 46 28 5 4
10 49 30 14 1 11
11 51 24 19 9 2
12 72 26 5 2
13 51 36 14 3 1
14 26 52 4 15 8
15 42 34 22 6 1
16 62 31 8 3 1
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17 39 35 30 1
18 6 21 65 10 3
19 45 27 11 22
20 80 12 9 4
21 25 55 23 2
22 73 25 5 2
23 74 19 9 3
24 71 26 7 1
25 29 57 8 10 1
26 50 18 32 5
27 38 26 24 17
Totales 1234 823 523 157 96

Nota. Se sefiala el nimero de respuestas a las 27 preguntas del cuestionario segun

las alternativas siguiendo la Escala de Likert.

Figura 19

Resultado del cuestionario sobre pensamiento critico

Cuestionario sobre el pensamiento
critico

2
E3

E5

Nota. Se sefalan los porcentajes de las respuestas al cuestionario de menor a mayor

siguiendo la escala de Likert.

Como se puede apreciar la alternativa “muy bien logrado” arroja un 44%
y la del “logro ideal” un 29%, lo que nos indica que efectivamente la filosofia

contribuye al desarrollo del pensamiento critico. Los porcentajes menores
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estan en las otras tres alternativas: “logro medio”:18%, “logro en proceso” 6% y

“‘logro en inicio” 3%.

Los resultados de la aplicacion del cuestionario (aspecto cuantitativo)
confirman los hallazgos de las entrevistas focales para el aspecto cualitativo.
Andlisis del silabo: se han analizado la sumilla, la competencia especifica del
curso, los contenidos y la didactica que, en su conjunto, contribuyen al logro del
objetivo general. De la sumilla se destaca que el propésito del curso es
desarrollar el pensamiento critico mediante el analisis de la relacion entre
filosofia, ciencia y sociedad. En la competencia especifica se resalta que los
temas abordados en el curso buscan desarrollar el pensamiento critico y
complejo, mediante la discusion de argumentos filosoficos. Los filésofos que se
comentan en el curso inciden en el desarrollo del pensamiento critico, por ser la
esencia de la filosofia. En cuanto a la metodologia se especifica que este curso
promueve la participacion, critica y creativa de las estudiantes, sirviéndose de

una metodologia propia como es el método socratico.

En este capitulo se han analizado los instrumentos aplicados tanto a
docentes como a estudiantes, como también el silabo de Filosofia Il, partiendo
de los objetivos especificos al general, concluyendo que si se han logrado

cumplir con los objetivos tanto especificos como general.

4.2. Resultados del objetivo especifico 1 (OE1)

Para este primer objetivo especifico se han utilizado, como fuentes de
informacion, los cuatro primeros items, tanto de la entrevista focal a docentes,
como de los seis grupos focales de estudiantes, puesto que estas preguntas

fueron elaboradas pensando en recoger informacion sobre esta capacidad de
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discutir. También se han utilizado los nueve primeros items del cuestionario
porque estas preguntas han sido pensadas para ver en qué grado las
estudiantes han desarrollado su capacidad de discutir o argumentar. Y del
silabo de Filosofia Il se ha destacado la sumilla y la competencia especifica
porque en estos aspectos se precisa que lo que se pretende es el desarrollo

del pensamiento critico y complejo.

Percepciones de los docentes:

La pregunta socratica es el primer momento del método socrético,
denominado también momento destructivo, cuyo indicador es la motivacion y
contiene tres dimensiones: capacidad de discutir, capacidad de critica y
capacidad de argumentar. Este primer momento esta orientado a determinar de
gué manera las preguntas que se formulan en filosofia contribuyen al desarrollo
de la capacidad de discutir o argumentar del pensamiento critico de las
estudiantes, en sus tres dimensiones: capacidad de analisis, argumentacion y
refutacion. Como se observa en la figura N°20 los docentes precisan las

dimensiones referidas a la Pregunta Socratica.
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Figura 20
Dimensiones de la pregunta socratica
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11.3. Capacidad de argumentar }

Nota. Se presentan las dimensiones de la pregunta socrética de la entrevista realizada
con el grupo focal de docentes, capacidad de discutir, capacidad critica y capacidad de

argumentar.

A través de la primera pregunta referida a la dimensién capacidad de
discutir, los docentes manifiestan que, al iniciar una clase de filosofia mediante
preguntas, si favorece la capacidad de discutir de las estudiantes, sobre todo si
se hace al inicio del curso y se relaciona con problemas de la realidad actual,
como también depende de las caracteristicas particulares de cada grupo, tal

como lo apreciamos a continuacion:
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yo creo que si ayuda mucho, pero va a depender del aula. También es
importante aterrizar el tema, mantenerlo relacionado con la realidad...
(9.1, p 6).

...entonces, esta parte de hacer una pregunta antes de iniciar si
es recomendable porque al finalizar algunas se dan cuenta de qué
tuvieron razén o qué les faltd. Entonces yo considero que puede abrir la
discusion, la curiosidad, el debate, pero no se da con todas, sino que

solo con las que participan (9.41, p.16).

A través de la pregunta 2 se recoge informacion sobre la capacidad de

critica. El cuestionamiento sobre problemas de la realidad si ayuda a

desarrollar la capacidad critica, sobre todo si se da al inicio del curso. Al

estudiar filésofos como Kant, Hegel, Husserl, Habermas aplicandolos a la

realidad, les es de mucha utilidad para desarrollar su capacidad critica. La

filosofia no puede estar desarraigada de la realidad, sino que tiene mucho que

ver con los problemas de la vida diaria:

Yo considero que si ayuda a desarrollar la capacidad critica porque
muchas veces cuando vemos ciertos temas; es mas, al inicio cuando
ingresan dicen ¢ para qué me va a servir la filosofia? ¢para qué me va a
servir tal tema?, entonces desde el inicio nosotros motivamos con el
propdsito del objetivo de la clase, qué vamos a hacer, cbmo vamos a

desarrollar y para qué va a servir (9.42, p.16).

También es importante aterrizar el tema, mantenerlo relacionado con la
realidad, algunos autores se prestan mas que otros. También es

importante hacerlo en una parte inicial de curso porque es cuando uno
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capta, tiene y mantiene un punto mayor de atencion de las alumnas...”

(9.20, p.12).

Con las preguntas 3 y 4 se recoge informacion sobre la capacidad de

argumentar. El método socratico si favorece la discusion, la argumentacion,

aunque en algunos casos concretos, por falta de didlogo, no hay solucién de

algunos problemas, como es el caso de algunos conflictos mineros. Esta

capacidad argumentativa se desarrolla mucho mas cuando se trata de una

problemética actual:

Como tal asi honestamente no te sabria decir si favorece o no, pero la
capacidad de escribir a partir de argumentos yo creo que si, pero
obviamente es un poco de todo, yo ni siquiera en la presencialidad he
tomado un examen final, yo siempre hacia el ensayo, entonces yo creo
que ayudarlas a las estudiantes a ordenar sus ideas a partir de una
actividad critica ayuda mucho a que ellas puedan ver que primero se
hace esto, luego se hace aquello y este ensayo no es algo que se hace

en una semana sino que es producto de las 14 semanas de clases. (9.5,
p.7).

Por otro lado, segun comento una colega, acerca de la evaluacion me da
un poco mas de posibilidades de notar sus capacidades argumentativas,
pero siempre conectado con algo, por ejemplo, en algdn momento he
puesto como parte del examen ver una pelicula; es decir, tener un texto
conceptual, filoséfico y tener una pelicula que se relacione, para que
justamente hagan esta relacion y ahi veo que si ponen sus

argumentos... (9.19, p. 12)

127



Dimension practica de la filosofia:

Se recoge informacion de los docentes sobre la dimension practica de la

filosofia: esta no solo tiene una dimensidn tedrica, sino que tiene una aplicacion

en problemas de la vida diaria, como se puede apreciar en la figura N°21.

Figura 21

Opiniones de los docentes sobre la dimensién practica de la filosofia
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Nota. Se presentan las opiniones del grupo focal de docentes sobre la dimension

practica de la filosofia.

La filosofia tiene una dimension préctica, no es pura teoria, permite

aplicar esos conocimientos en casos concretos de la realidad, como por

ejemplo en el abuso sexual. Esta aplicacion es importante hacerla en la parte

inicial del curso que es cuando se ve mayor

estudiantes.

interés y atencién de las

También es importante aterrizar el tema, mantenerlo relacionado con la

realidad, algunos autores se prestan mas que otros. También es
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importante hacerlo en una parte inicial de curso porque es cuando uno
capta y mantiene un punto mayor de atencién de las alumnas, cuando
hay mayores evaluaciones se empieza a sentir un poco la ausencia

(9:17 p 11).

Yo considero que si ayuda a desarrollar la capacidad critica porque
muchas veces cuando vemos ciertos temas; es mas, al inicio cuando
ingresan dicen ¢ para qué me va a servir la filosofia? ¢ para qué me va a
servir tal tema?, entonces desde el inicio nosotros motivamos con el
propdsito del objetivo de la clase, qué vamos a hacer, cobmo vamos a

desarrollar y para qué va a servir... (9:43 p 16).

Las opiniones de los docentes son que las preguntas con que se inicia
una clase de filosofia si favorecen el desarrollo de la capacidad de discutir de

las estudiantes como una dimension del pensamiento critico.

Percepciones de las estudiantes:

La capacidad para discutir o argumentar es la primera categoria del
pensamiento critico que se busca desarrollar en las estudiantes, en sus tres
dimensiones: capacidad de analisis, capacidad de argumentacion y capacidad
de refutacion. Como fuente de informacion hemos tomado las respuestas de
las cuatro primeras preguntas de las entrevistas a los seis grupos focales y las
9 primeras preguntas del cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento

critico.

Ciencias de la Comunicacion: Se presentan las percepciones de las
estudiantes de Ciencias de la Comunicacién sobre la capacidad de discutir o

argumentar, como se observa en la figura N°22.
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Figura 22

Capacidad de discutir segun el grupo de ciencias de la comunicacion
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de ciencias de la comunicacion

sobre la capacidad de discutir o argumentar: capacidad de andlisis, de argumentacion
y de refutacion.

En cuanto a la capacidad de analisis, las preguntas que se formulan en
filosofia ayudan a analizar las diferentes situaciones, para buscar un término
medio que posibilite llegar a un acuerdo, que favorezca a ambas partes,
ayudan a tener una mentalidad mas abierta, favorecen el andlisis de una

determinada situacion para ver lo favorable y lo desfavorable:

En mi caso igual, llegar a un punto medio, mita a mita, apoyar a ambas

personas, llegando a un acuerdo y que no afecte a ambos (4:3 p 3)
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Depende, cuando es con un familiar no suelo decir lo que pienso porque
suelen ser muy cerrados, pero cuando estoy con mis amigos y estoy
acostumbrada, hay cierta confianza, para tomar una decision nos
ponemos a pensar qué esta bien y qué no, empezamos a dar nuestras

opiniones porqué debe ser asi y todo eso (4:12 p 5)

Acerca de la capacidad de argumentacion, las preguntas de la filosofia
ayudan a generar una discusion, favorecen el debate, mediante el cual se
exponen los diversos argumentos a favor de una u otra posicion:

Creo que las preguntas filosoéficas si generan una discusién, porque hay

otros que tiene otras preguntas y asi se genera la discusion (4:1 p 3)

En mi caso escucho, pero a veces pongo mi punto de vista, se crea una

especie de debate para llegar a un acuerdo (4:20 p 7)

En cuanto a la capacidad de refutacién, la filosofia ayuda a expresar
por qué no se esta de acuerdo con una posicion, expresando sus puntos de

vista mediante argumentos, favoreciendo asi el debate:

Me siento un poco incobmoda y le expongo mi punto de vista, no lo hago
notar y al no hacerlo notar es como decirle no es de esta manera, le doy
mis argumentos y siento que la persona accede, estamos debatiendo,

pero de una forma correcta (4:2 p 3).

Traduccion: Se presentan las percepciones de las estudiantes de Traduccién
sobre la capacidad de discutir o argumentar, tal como se puede apreciar en la

figura N°23.
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Figura 23

Capacidad de discutir segun el grupo de traduccion
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de traduccion sobre la capacidad

de discutir o argumentar: capacidad de andlisis, de argumentacion y de refutacion.

En cuanto a la capacidad de analisis las preguntas que se hacen en
filosofia ayudan a analizar las diferentes ideas o ideologias, lo favorable y lo
desfavorable de una determinada posicion, como por ejemplo cuando se tiene
que tomar una decision politica:

La meta es el bien comun, analizar las ideas o ideologia de cada grupo

politico, trazarnos cual es la mas adecuada para el bien comun, ver los

resultados de otros, aprender de la experiencia de otros. Ver los pros y

los contras, ver lo de ambos (3:20 p 10)
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Nos cuestionamos lo que ya esta establecido, la filosofia esta aqui, en la
vida diaria, buscamos el porqué, preguntamos al papa o la mama porqué
esto, es la palabra magica desde nifios. Hasta el dltimo dia de nuestra
vida decimos el porqué. La filosofia esta en todo, en la religién, en la
fisica, en las matematicas, en la politica, en todo, es critica, aunque no
siempre somos criticos, pero también es algo filoso6fico, ha habido un
proceso, también pasa en la politica, si apoyas a alguien tuviste que

pensar, ser critico, para tomar una decision... (3:6 p 4).

Acerca de la capacidad de argumentacion, las preguntas de la filosofia
ayudan a cuestionarse, a fundamentar los motivos de una determinada postura,
a aceptar que los otros también pueden tener la razéon. Las preguntas
conducen al dialogo, a expresar lo que uno piensa:

Hay alguien que ha dicho: nada es obvio, en las respuestas hay mas

preguntas, hay mas cuestionan en lo que se da como verdadero. Mi

verdad puede ser diferente. Nadie tiene la razon, fundamentar los

motivos, la postura, aceptar que no tienes la verdad, es un juego de
ninos, hay que vivirla, seguir buscando esa verdad que nunca la vamos

a encontrar (3:3 p 4)

Cuando no estoy de acuerdo, respeto las respuestas. Las preguntas son

un punto de arranque, muestran dos puntos de vista diferentes. Las

preguntas filosoficas nos llevan al didlogo, respeto, si no estoy de

acuerdo lo digo (3:33 p 16)

Acerca de la capacidad de refutacién, las preguntas sirven para

cuestionarse aquello que parece obvio, la verdad no es absoluta, es relativa.
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Las preguntas filosoficas nos conducen al didlogo y a respetar las opiniones de

los demés cuando no se esta de acuerdo:
Hay alguien que ha dicho: nada es obvio, en las respuestas hay mas
preguntas, hay mas cuestionan en lo que se da como verdadero. Mi
verdad puede ser diferente. Nadie tiene la razén, fundamentar los
motivos, la postura, aceptar que no tienes la verdad, es un juego de
nifos, hay que vivirla, seguir buscando esa verdad que nunca la vamos
a encontrar (3:3 p 4).

Nutricion: Se presentan las percepciones de las estudiantes de Nutricion

sobre la capacidad de discutir o argumentar (ver la figura N°24).

Figura 24
Capacidad de discutir segun el grupo de nutricién
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de nutricion sobre la capacidad de

discutir o argumentar: capacidad de andlisis, de argumentacion y de refutacion.
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Acerca de la capacidad de analisis, las preguntas que se hacen en
filosofia ayudan a tener un mejor desenvolvimiento, a tener una mayor claridad
de los conceptos, a desarrollar el espiritu critico, a analizar los problemas que
hay en nuestra sociedad, en nuestro entorno:

Considero que si, ya que nos ayuda a desarrollar el espiritu critico, de

cuestionar nuestros principios, nuestros valores, los problemas que hay

en nuestra sociedad, en nuestro entorno. (2:16 p 9)

Considero que si. Nos ayuda a comprender el contexto y la realidad en

gue estamos viviendo actualmente (2:26 p 11).

En cuanto a la capacidad de argumentacion, las preguntas de la
filosofia favorecen el didlogo para conversar en equipo con el fin de que ambas
partes se vean beneficiadas, ayudan a tener claridad en los conceptos para
encontrar la mejor manera de argumentar:

En mi caso, lo que hago, si no estoy de acuerdo, preguntar mas alla para

ver su opinion, luego plantear mi punto de vista, mi opinion, para

contrastar las dos opiniones y saber cudl es la diferencia y tratar de

comprenderlo (2:2p 5

Si, influye bastante, nos da mas claridad de los conceptos que podamos

usar, podamos argumentar de mejor manera, también tener un mejor

lenguaje y dialogo (2:13 p 7).

En cuanto a la capacidad de refutacion las preguntas de la filosofia
ayudan a entablar un dialogo, para llegar a un acuerdo, a conversar en equipo
para que ambas partes sean beneficiadas, dejando atras lo individual:

Concuerdo con mis compafieras que tiene que haber un didlogo para

llegar a un acuerdo, para conversar en equipo, en que ambas partes
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sean beneficiadas, que dejen lo individual y pensar en equipo, para que
todo se pueda desarrollar de la mejor manera (2:4 p 5).
Derecho: Se presentan las percepciones de las estudiantes de derecho sobre

la capacidad de discutir o argumentar, como se aprecia en la figura N°25

Figura 25

Capacidad de discutir segun el grupo de derecho
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=
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)
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~
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~
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de derecho sobre la capacidad de

discutir o argumentar: capacidad de andlisis, de argumentacion y de refutacién.
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En cuanto a la capacidad de analisis las preguntas de la filosofia
ayudan a desarrollar el pensamiento critico, a cuestionar aun aquello que
parecia indubitable; ayudan a rechazar aquellos conocimientos que son
irrefutables. La filosofia ayuda a analizar la informacion cuando se tiene que

tomar una decision:

Entonces esas preguntas de alguna manera desarrollan nuestro
pensamiento critico porque nos hacen pensar. Algunas veces las
respuestas de esas preguntas pueden contradecir lo que nosotros
pensdbamos en un inicio, entonces ese proceso es critico. En parte

seria algo critico de lo que antes pensaba yo (1:18 p 10).
Capaz cuando decidi qué estudiar en si porque no tenia una idea clara.

Yo misma me fui preguntando si Derecho era lo que verdaderamente
queria o si no me iba a aburrir cuando lo iba a estudiar. Y siento que eso
también hace la filosofia, porque me hizo investigar un poco mas dentro
de mi, o sea, lo que verdaderamente queria y anhelaba estudiar (1:62 p

16).

En lo referente a la capacidad de argumentacion las preguntas de la
filosofia ayudan a exponer argumentos en favor de una decision, a analizar los
puntos favorables y los adversos de una determinada situacion, a armar una

argumentacion solida en defensa de una determinada posicion:

En lo personal, respeto las opiniones, no las critico, pero si las acepto.
Yo suelo construir mi propio punto de vista y si es compatible, pues la
comparto; y si no, respeto el sustento que tenga la otra persona, mas no

la critico. Respeto cada punto de vista (1:38 p 13)
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Siento que la filosofia es muy importante, ya que, a través de diversos
métodos, como el inductivo o deductivo, nos ayuda a rechazar cualquier
tipo de conocimiento que pueda ser irrefutable. De esa manera, una
persona puede lograr armar un buen argumento con un sustento, ya sea
basado en las ciencias o en la ética o en otros tipos de métodos (1:36 p

13)

En lo relativo a la capacidad de refutacién, la filosofia favorece el
debate con otras opiniones con las que no se estid de acuerdo, con el fin de

encontrar un punto medio, ya que la verdad no es exclusividad de nadie:

Yo cuando encuentro una opinion que no esta de acuerdo conmigo, me
gusta debatir. Y tras ese proceso de debate, al final no voy a tener la
misma opinién, sino puede que sea una combinacion de la opinion de la

otra persona con la mia. Creo que seria bueno debatir (1:17 p 10)

Siento que solamente a través de un punto critico, ta te das cuenta si
compartirds una idea o la misma posicion. TuU misma te daras cuenta, a
través de eso, si estas en lo cierto o en el camino incierto, pero no vas a
llegar a una verdad cierta porque, como todo método filoséfico, todo es
refutable practicamente y nada va a ser cierto en si. Y ese punto critico

es lo importante (1:40 p 13).

Psicologia A: Se presentan las percepciones de las estudiantes de Psicologia
A sobre la capacidad de discutir o argumentar, como se aprecia en la figura

N°26.
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Figura 26
Capacidad de discutir segun el grupo de psicologia A
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preguntarncs. £s muy (... In Grupe
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia A sobre la
capacidad de discutir o argumentar: capacidad de analisis, de argumentacion y de

refutacion.
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Acerca de la capacidad de analisis, las preguntas de la filosofia ayudan
a respetar las opiniones de los demas, aunque no se las comparta; ayudan a
indagar més, a seguir pensando; favorecen la capacidad critica, a buscar

argumentos validos para generar la discusion:

La comprension, la empatia, ya que una respuesta, tal vez no
compartamos la misma postura debemos guardar respeto, aunque nos
parezcan muy banales, son sus creencias, sus ideologias, debe haber

un respeto, una empatia, esperamos que sea mutuo. (5:4 p 4)

...porque nos permite pensar, no es facil dar una respuesta con
argumentos validos, no es hablar por hablar, desarrollar un pensamiento
critico requiere de mucha préactica, leer, estudiar, comprender, saber de
gué se esta hablando para dar una opinidn, no se puede decir correcta,
poder argumentar criticamente con argumentos validos, es eso, es

practica. (5:45 p 10)

Sobre la capacidad de argumentacion, las preguntas de la filosofia y la
filosofia en general ayudan a desarrollar el espiritu critico, favorecen el didlogo,
donde se discute, pero se comparten posiciones diferentes; ayudan a ser
tolerantes, aceptar las opiniones de los demas sabiendo que la verdad no es

exclusividad de nadie:

Si nos ayuda a desarrollar el espiritu critico, nos invita a seguir
pensando, a cuestionarte las cosas, tienes que investigar y tomar tu
decision y tomar tu postura a medida de todo lo que has seguido
investigando, cuestionandote, preguntando, no es cree en esto y vya,

nadie tendria libertad que debemos tener (5:28 p 7)
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Pienso que cuando no comparto el mismo pensamiento con otra
persona, me pongo a escucharla, después comparto lo que yo pienso no
imponiendo mis ideas como si fuesen superiores, sino compartiendo y
no discutiendo, lograr ese compartir, podemos tener posturas diferentes,
si las compartimos nos enriquecemos mucho el uno del otro. Es bueno

compartirlo (5:59 p 13)

En lo relativo a la capacidad de refutacion la filosofia favorece el
espiritu critico, a seguir preguntandonos, a respetar el medio ambiente, a ser
tolerante con otras opiniones, a respetar las ideas de los demas a través de un

didlogo alturado y no buscar imponer sus ideas:

Para mi ayudan a desarrollar el espiritu critico, de las respuestas que
encontramos siguen las preguntas, es como una cadena de preguntas,
no hay una respuesta final como tal, obviamente nos ayuda seguir
investigando, y ahi entra el ser criticos con la respuesta que uno debe

llegar. Para mi si va de la mano con el espiritu critico. (5:5 p 4)

Cuando no concuerdo con alguien, soy muy tolerante, trato de mantener
la comunicacion asertiva, yo no necesariamente puedo estar de acuerdo,
trato de respetar sus ideas, no quiero decir que las estoy aceptando, de
una manera asertiva puedo transmitir mis ideas, que la otra persona no
sienta que la estoy contradiciendo, creo que cada uno opina desde su

perspectiva (5:44 p 10)

Psicologia B: Se presentan las percepciones de las estudiantes de Psicologia
B sobre la capacidad de discutir o argumentar, tal como se observa en figura

N°27.
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Figura 27

Capacidad de discutir segun el grupo de psicologia B
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia B sobre la
capacidad de discutir o argumentar: capacidad de analisis, de argumentacion y de

refutacion.

Las preguntas de la filosofia favorecen la capacidad de analisis; a
preguntarse siempre sobre el porqué de todo cuanto hay donde las preguntas
son mas importantes que las respuestas; ayudan a entender de que muchas
preguntas no tienen una respuesta y por lo tanto favorecen el cuestionamiento,

la capacidad de anlisis:
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Bueno si, cuando hablamos de filosofia hablamos de tener o llegar a
tener un pensamiento mas critico, mas reflexivo, preguntarnos del
porqué de las cosas, de la existencia de cada uno o porque estoy aqui,
nos preguntamos y nos cuestionamos sobre muchas preguntas, eso es
lo que hace la filosofia, nos permite llegar a tener eso, un pensamiento
critico. (6:1p5)

Considero que ayuda a cuestionarnos, nuestra capacidad de analisis es
muy importante, podemos optar por defender la teoria de uno de los
filésofos, que sea uno que mas esta de acuerdo a nuestra experiencia.
Desarrollamos justamente esa capacidad de analisis que nos pueda
llevar a desarrollar temas distintos, del porqué de muchas cosas, temas

de la realidad o de diferentes temas. (6:34 p 17)

La filosofia favorece la capacidad de argumentar al fomentar el dialogo
entre dos posturas diferentes para poder llegar a un acuerdo, donde no se
busca convencer al otro, sino exponer sus opiniones, plantear su postura, su
manera de pensar, pero también escuchar la postura contraria, considerando el

valor que esta tiene:

en la vida cotidiana del dia a dia nos vamos a encontrar con
personas que piensan diferente, nos den la contra. Entonces mas o
menos, en mi carrera, como psicologa nos dicen de ponernos en lugar
de la otra persona, tiene que haber empatia para entender lo que una
persona piensa ir mas alla con respecto a la otra persona, ver su punto
de vista, analizarlo, hacerle entender mi punto de vida, formamos mas

personas que tengan respeto unas de otras, sobre todo eso... (6:2 p 5)
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... muy importante valorar lo que las otras personas quieren decir, por
ejemplo, si queremos tomar una decision, buscar un punto de equilibrio,
mostrar mi opinidn, escuchar la opinion de la otra persona, escucharla,
entenderla, que también me entienda para tomar una decision, donde

ambos estemos de acuerdo. (6:33 p 17).

Acerca de la capacidad de refutacion es muy importante sefialar que
ante posturas diferentes se debe buscar un consenso, expresar sus ideas, no
se buscar convencer a la otra persona, sino dialogar con el fin de llegar a un

acuerdo que beneficie a ambos, saber convivir en medio de las diferencias:

... pero por lo general mi actitud es esa, tu manera de pensar y la mia es
esta, pero ya no tengo la actitud de convencer a la persona,
simplemente de expresar mis ideas y tratar de convivir con las
diferencias de pensamiento (5:15 p 9)

Igual, concuerdo con mis comparieras, muy importante valorar lo que las
otras personas quieren decir, por ejemplo, si queremos tomar una
decision, buscar un punto de equilibrio, mostrar mi opinién, escuchar la
opinibn de la otra persona, escucharla, entenderla, que también me
entienda para tomar una decision, donde ambos estemos de acuerdo

(6:33 p 17).

Utilidad de la filosofia:

Se presentan las percepciones de algunos docentes y algunas
estudiantes sobre la necesidad, la utilidad de la filosofia, destacando su

dimensién practica, como se puede apreciar en la figura N°28.
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Figura 28
Utilidad de la filosofia segun los docentes y estudiantes
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Nota. Se destacan las opiniones de algunos docentes y algunas estudiantes sobre la

utilidad de la filosofia.

La filosofia, por ser critica y reflexiva, es una herramienta de mucha
utilidad en la vida diaria, pues nos cuestiona, busca llegar a la verdad, busca
transformar la realidad, nos permite conocernos a nosotros mismos, a ser mas

criticos:

La filosofia se emplea a diario, es critica. Desde pequefios nos
cuestionamos. Esa también es una razon critica. La filosofia se basa en
el por qué. Por qué sucedi6é esto, porque es asi, aunque las cosas ya
estan establecidas siempre nos preguntamos por qué. Aungque no exista

una verdad como tal el ser humano siempre esta en busca de la verdad.
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La filosofia es muy util, siempre razonamos, nos es util en el dia a dia

(5:2-3 p 4).

Creo que la filosofia si me ha aportado en la carrera, a medida que voy
creciendo tengo nuevas dudas, cada afio que pasa tengo un nuevo

problema que resolver y ahi es donde me ayuda la filosofia (5:79 p 14).

Las respuestas de las estudiantes de los diferentes grupos focales
inciden en que la filosofia tiene una dimensidén practica y si favorece el
desarrollo de la capacidad de discutir 0 argumentar en sus tres dimensiones:

capacidad de analisis, capacidad de argumentacion y capacidad de refutacion.

Resultados del cuestionario sobre el pensamiento critico

En las preguntas del cuestionario se les expone una situacion de la vida
diaria, con cinco alternativas, siguiendo la escala de Likert, donde 1 es “Muy
bien logrado”, 2 “logro ideal”, 3 “logro medio”, 4 “logro en proceso” y 5 “logro en

inicio”.

Las nueve primeras preguntas del cuestionario estdn encaminadas al
logro del primer objetivo especifico, acerca de la capacidad de discutir o
argumentar, en sus tres dimensiones: capacidad de andlisis, capacidad de

argumentar y capacidad de refutacion.

Capacidad de analisis

Las tres primeras preguntas acerca de una Ley del Congreso de la
Republica, la concepcion del estado en Hegel y del caso Vacunagate estan

encaminadas a determinar de qué manera la filosofia ha contribuido a
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desarrollar la capacidad de andlisis de las estudiantes (ver tablas N°18, 19, 20

y 21y las figuras N°29, 30 y 31).

Tabla 18

Estadisticos sobre las preguntas 1, 2y 3

Estadisticos

Concepcién
Ley del de estado de Caso
Congreso Hegel vacunagate
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las tres primeras

preguntas.

Tablas de frecuencia y graficos de barras

Tabla 19

Tabla de frecuencia de la Ley del Congreso

Ley del Congreso
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vvalido Muy bien 53 51.0 51.0 51.0

logrado

Logro ideal 17 16.3 16.3 67.3

Logro medio 22 21.2 21.2 88.5

Logro en 6 5.8 5.8 94.2

proceso

Logro en 6 5.8 5.8 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas de las estudiantes a la primera pregunta sobre la Ley del Congreso.
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Figura 29
Gréfico de la Ley del Congreso
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la primera pregunta, acerca de la Ley del Congreso.

Tabla 20
Tabla de frecuencia de la concepcién de estado en Hegel

Concepcion de estado de Hegel
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 57 54.8 54.8 54.8

logrado

logro ideal 30 28.8 28.8 83.7

logro medio 4 3.8 3.8 87.5

logro en 11 10.6 10.6 98.1

proceso

Logro en 2 19 19 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la segunda pregunta sobre la concepcion del estado en Hegel.
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Figura 30

Graéfico de la concepcion del estado en Hegel
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la segunda pregunta, acerca de la Ley del Congreso.

Tabla 21

Tabla de frecuencia del caso Vacunagate

Caso Vacunagate
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido Muy bien 42 40.4 40.4 40.4

logrado

logro ideal 5 4.8 4.8 45.2

logro medio 47 45.2 45.2 90.4

logro en 2 1.9 1.9 92.3

proceso

Logro en 8 1.7 1.7 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota: Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la tercera pregunta sobre el caso Vacunagate.
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Figura 31

Gréfico del caso Vacunagate
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre
la tercera pregunta, acerca del caso Vacunagate.

El resultado de las dos primeras preguntas evidencia que mas del 50%
ha logrado desarrollar la capacidad de analisis, pues se ubican en “muy bien
logrado” (51% y 54.8% respectivamente), mientras que solo un 40.4% en la

tercera pregunta y mas bien el 45.2% tiene un logro medio.

Capacidad de argumentacion

Las preguntas 4 sobre un conflicto agrario, la 5 acerca de la verificacion
cientifica de Dios y la 6 sobre la validez del lenguaje informativo tienen como
objetivo determinar de qué manera la filosofia ha contribuido a desarrollar la
capacidad de argumentacion de las estudiantes (ver tablas N°22, 23,24y 25y

las figuras N°32, 33y 34).
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Estadisticos

Tabla 22
Estadisticos de las preguntas 4,5y 6

Estadisticos

Verificacion
Conflicto cientifica de Lenguaje
agrario Dios informativo
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las

preguntas 4,5y 6.

Tablas de frecuencias y graficos de barras

Tabla 23

Tabla de frecuencia de la pregunta sobre el conflicto agrario

Conflicto agrario

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Muy bien 18 17.3 17.3 17.3
logrado
Logro ideal 42 40.4 40.4 57.7
Logro medio 38 36.5 36.5 94.2
Logro en 4 3.8 3.8 98.1
proceso
Logro en 2 19 1.9 100.0
inicio
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la cuarta pregunta sobre el conflicto agrario.
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Figura 32

Gréfico sobre el conflicto agrario
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la cuarta pregunta, acerca del conflicto agrario.

Tabla 24
Tabla de frecuencia de la pregunta sobre la verificacion cientifica de Dios

Verificacion cientifica de Dios

Porcentaje ~ Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 42 40.4 40.4 40.4

logrado

Logro ideal 46 44.2 44.2 84.6

Logro medio 7 6.7 6.7 91.3

Logro en 8 1.7 7.7 99.0

proceso

Logro en 1 1.0 1.0 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la quinta pregunta sobre la verificacion cientifica de Dios.
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Figura 33
Grafico sobre la verificacion cientifica de Dios
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre
la quinta pregunta, acerca de la verificacion cientifica de Dios.

Tabla 25

Tabla de frecuencia sobre la pregunta acerca del lenguaje informativo

Lenguaje informativo
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido Muy bien 56 53.8 53.8 53.8

logrado

Logro ideal 22 21.2 21.2 75.0

Logro medio 5 4.8 4.8 79.8

Logro en 1 1.0 1.0 80.8

proceso

Logro en 20 19.2 19.2 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la sexta pregunta sobre el lenguaje informativo.
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Figura 34

Gréfico acerca del lenguaje informativo

Lenguaje informativo

60
50
40

30

Porcentaje

20

Muy bien logrado Logro ideal Logro medio Logro en proceso Logro eninicio

Lenguaje informativo

Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la
sexta pregunta, acerca del lenguaje informativo.

En las respuestas a la pregunta 4 el mayor porcentaje se ubica en el
logro ideal (40.4%), le sigue el logro medio con un 36.5% y tan solo un 17.3%
en muy bien logrado. En la pregunta 5 el mayor porcentaje se ubica en el logro
ideal (44.2%) y en segundo lugar en muy bien logrado (40.4%). En la sexta
pregunta sobre el lenguaje informativo, el mayor porcentaje lo encontramos en
muy bien logrado (53.8%), siguiéndole el logro ideal (21.2%) y en inicio un

19.2%.

Capacidad de refutacion
Las preguntas 7 sobre la inseminacién artificial, la 8 sobre la denuncia a
un docente y la 9 sobre el hombre auténtico en Heidegger buscan recoger

informacion sobre el desarrollo de la capacidad de refutacion de las estudiantes

(ver tablas N°26, 27, 28 y 29 y las figuras N°35, 36 y 37).
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Tabla 26

Estadisticos de las preguntas 7,8y 9

Estadisticos

Hombre
Inseminacion Denuncia auténtico en
artificial al docente Heidegger
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las

preguntas 7, 8 y 9.

Tablas de frecuencia y cédigos de barras

Tabla 27

Tabla de frecuencia sobre la inseminacién artificial

Inseminacion artificial
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 30 28.8 28.8 28.8

logrado

Logro ideal 34 32.7 32.7 61.5

Logro medio 15 14.4 14.4 76.0

Logro en 2 1.9 1.9 77.9

proceso

Logro en 23 22.1 22.1 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la séptima pregunta sobre la inseminacion artificial.
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Figura 35
Grafico sobre la inseminacion artificial
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la séptima pregunta, acerca de la inseminacion artificial.

Tabla 28
Tabla de frecuencia sobre la denuncia al docente

Denuncia al docente
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 23 22.1 22.1 22.1
logrado
Logro ideal 32 30.8 30.8 52.9
Logro medio 42 40.4 40.4 93.3
Logro en 7 6.7 6.7 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la octava pregunta sobre la denuncia a un docente.
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Figura 36
Grafico sobre la denuncia a un docente
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la octava pregunta, acerca de la denuncia a un docente.

Tabla 29
Frecuencia de la pregunta del hombre auténtico en Heidegger

Hombre auténtico en Heidegger
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 23 22.1 22.1 22.1

logrado

Logro ideal 45 43.3 43.3 65.4

Logro medio 27 26.0 26.0 91.3

Logro en B 4.8 4.8 96.2

proceso

Logro en 4 3.8 3.8 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el acumulado de las respuestas

a la novena pregunta sobre el hombre auténtico en Heidegger.
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Figura 37
Gréfico sobre el hombre auténtico en Heidegger
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre
la novena pregunta, acerca del hombre auténtico en Heidegger.

Las respuestas a estas preguntas se ubican entre bien logrado y logro
medio. Asi, acerca de la pregunta sobre la inseminacion artificial el mayor
porcentaje se ubica en logro ideal (32.7), muy bien logrado (28.8%) y logro en
inicio (22.1%). En la octava pregunta sobre el caso de una denuncia a un
docente, el resultado es: logro medio: 40.4%, logro ideal: 30.8% vy logro en
inicio: 22.1%. En la novena pregunta sobre el hombre auténtico en Heidegger,
el resultado es: logro ideal: 43.3%, logro medio: 26.0% y muy bien logrado:

22.1%.

De los resultados de las 9 primeras preguntas del cuestionario se puede
concluir que la filosofia si ha contribuido al desarrollo de la capacidad de
discutir o argumentar en sus dimensiones de capacidad de analisis, capacidad
de argumentar y capacidad de refutacion, pues las respuestas en términos

globales se ubican entre “muy bien logrado”, “logro ideal” y “logro medio”.
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Resultados del anéalisis documental: Silabo de Filosofia Il

El silabo es un documento oficial que orienta la accién del docente

durante el desarrollo del curso.

Tanto en la sumilla, como en la competencia especifica del curso de
Filosofia 1l se especifica que este estd encaminado a desarrollar el
pensamiento critico y complejo, promoviendo la discusién de argumentos

filosoficos:

El curso de Filosofia Il es de naturaleza tedrico-practica, cuyo proposito
es desarrollar el pensamiento critico mediante el analisis de la relacion
entre filosofia, ciencia y sociedad, a partir del pensamiento de algunos
filosofos y corrientes filoséficas propias del s. XIX y s. XX desde un

enfoque humanista (Silabo de Filosofia Il, Sumilla).

Analiza los temas fundamentales de la filosofia actual para desarrollar el
pensamiento critico y complejo, mediante la discusion de argumentos
filosoficos, respetando la pluralidad de opiniones (Silabo de Filosofia II,

competencia de la asignatura).

En vistas al logro del primer objetivo se han presentado los resultados de
las cuatro primeras preguntas de las entrevistas tanto a docentes como a
estudiantes, asi como también los resultados de las 9 primeras preguntas del
cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico y el analisis de la

sumilla y competencia especifica del silabo de Filosofia Il.

De estos resultados se puede sintetizar resaltando que la opinidon

mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados comentan que las
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preguntas que se hacen en filosofia y la filosofia en general, si favorecen el
desarrollo de la capacidad de discutir o argumentar como una dimension del
pensamiento critico; como también se resalta que el cuestionario revela que si
se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de discutir, como una de las

dimensiones del pensamiento critico.

4.3. Resultados del objetivo especifico 2 (OE2)

La dialéctica o momento constructivo es el segundo momento del
didlogo socrético y busca recoger informacién sobre la capacidad de toma de
decisiones como un momento importante del desarrollo del pensamiento critico,
en sus tres dimensiones: clarificacion del problema, toma de decisiones y

solucion adecuada.

Para este segundo objetivo especifico se han analizado las preguntas 5,
6, 7 y 8 de las entrevistas tanto del grupo focal de docentes como de los seis
grupos focales de estudiantes. De igual manera se han tenido en cuenta los
resultados de las preguntas 10 a la 18 del cuestionario dirigido a las
estudiantes. Esto se debe a que estas preguntas han sido elaboradas para
recoger informacion de como el didlogo, como un momento importante del

meétodo socratico, contribuye a la toma de decisiones.

Percepciones de los docentes

Se presentan las percepciones de los docentes sobre el segundo
momento del método socratico o momento constructivo que busca desarrollar

las tres dimensiones del pensamiento critico en las estudiantes: clarificacion del
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problema, toma de decisiones y solucién adecuada, como se puede observar

en la figura N°38.

Figura 38

Percepciones de los docentes sobre la dialéctica socratica
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de docentes sobre la dialéctica

socratica en sus tres dimensiones: clarificacion del problema, toma de decisiones y

solucién adecuada.

Para la primera dimension, clarificacion del problema, se recogio

informacion mediante la pregunta 5. La discusion ayuda a clarificar un

problema para tomar una decisién adecuada en momentos importantes como

ha sido el caso de la pandemia, partiendo de la postura de algunos filosofos. El

caracter multidisciplinario de la filosofia, como el abordar temas sociales que
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estén asentados en la realidad, permite aclarar ciertos puntos de vista para

tomar decisiones adecuadas:

El caracter multidisciplinario de la filosofia si te permitira aclarar ciertos
puntos para tomar ciertas decisiones por la multidisciplinariedad....

(9,29. p.14).

Las discusiones y las situaciones problematicas hacen que las chicas se
pongan en situaciones también embarazosas, llamémoslo asi porque
cuando hemos visto algunos temas las mismas chicas se ponen a
pensar, a analizar y ellas mismas toman decisiones, por ejemplo, una de
ellas dijo: bueno ahora voy a deliberar porque mafiana tengo que tomar

una decision y gracias a esta clase he visto otro panorama (9.56, p.19).

Acerca de la toma de decisiones la filosofia, que promueve el dialogo,
la discusién, ayuda a analizar un problema en vistas a tomar una decision
correcta, sobre todo la antropologia filoséfica que tiene mas un enfoque ético y
no tanto filosofia Il, que se mueve mas en el campo epistemoldgico. La
filosofia, dado su caracter interdisciplinario, ayuda a ser mas analitico al
momento de tomar una decision concreta, a visualizar un problema con mayor
claridad, a diferenciar claramente un enfoque ético de un enfoque politico, y

tomar asi la decision més pertinente:

Para serte sincero no las he puesto ante una pregunta que exija que
utilicen la filosofia como criterio para hallar soluciones, de hecho, me
estas dando ideas para ahora aplicarlo en evaluaciones, presentarles
problemas y que tomen decisiones a partir de las posturas de los

filésofos, pero no lo he hecho para serte sincero. Creo que no percibi
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bien la pregunta, tal como comenta Karla, en Filosofia 2 no me ha
pasado, me parece que ese curso es mas de corte epistemologico y su
principal funcion (por decirlo de alguna manera) no es orientarnos para
tomar decisiones, sino que es mas la ética; en antropologia filoséfica si
me pasa eso, en todas las evaluaciones siempre les pongo una pelicula

o algo que las empuje a tomar una postura, (9:24 p 13)

Ahora, si en algun momento también esta claridad que ya no es
solamente ética sino también epistemoldgica, si te permite tomar
decisiones por ejemplo cuando se dio esta noticia acerca de que la
vacuna Sinopharm era  supuestamente agua destilada, ahi hay
claramente un tema politico y un tema cientifico, epistemolégicamente
€so0 se sostiene y si tienes argumentos epistemologicos puedes
desbaratar los argumentos politicos porque tienen mucha mayor solidez

y te permite tomar decisiones realmente claras (9:28 p 14).

En cuanto a la tercera dimension, acerca de la solucion méas adecuada
la filosofia cumple una funcién orientadora, clarificadora de las distintas
circunstancias de la vida diaria, que permiten encontrar la solucibn mas
adecuada, como es por ejemplo el caso de elegir amigos, hacer las tareas,

elegir la profesion adecuada. Permite tomar una decision fundamentada:

Yo creo que si. He recibido de alguna manera algun comentario de las
estudiantes de cédmo el profesor nunca lo habia pensado de esa manera,
ahora que lo dice es como si nunca lo hubiera escuchado y es como si
tuviera que hacer todo de nuevo o hay quienes me dicen que siempre lo

han tenido en la cabeza, pero no lo han podido sacar y ahora que usted
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lo explica de esta manera lo entiendo mejor y si tiene razon, el hecho de
elegir amigos, el hecho de hacer nuestras tareas, el hecho de como
estudiamos, el hecho de con quién nos relacionamos, empiezan a

vincular esto con lo que hacen. (9:10 p 9).

Las discusiones y las situaciones probleméticas hacen que las chicas se
pongan en situaciones también embarazosas, llamémoslo asi porque
cuando hemos visto algunos temas las mismas chicas se ponen a
pensar, a analizar y ellas mismas toman decisiones, por ejemplo, una de
ellas dijo: bueno ahora voy a deliberar porque mafiana tengo que tomar
una decision y gracias a esta clase he visto otro panorama, como que de
repente se encapsulan en una sola respuesta y no ven mas alla (9:56 p

19).

La filosofia permite tomar una decision adecuada, luego de analizar el

problema y las posibles consecuencias de esa decision, destacando el papel

orientador de la filosofia.

Percepciones de las estudiantes sobre la capacidad de decidir.

La capacidad para tomar decisiones es la segunda capacidad del

desarrollo del pensamiento critico que se busca desarrollar en las estudiantes,

en sus tres dimensiones: andlisis de la informacion, buscar la alternativa

correcta y evaluacion de los resultados. La fuente de informacién para este

segundo objetivo son las respuestas de las preguntas 5, 6, 7 y 8 de las

entrevistas a los seis grupos focales y las preguntas 10 a la 18 del cuestionario

sobre el desarrollo del pensamiento critico.
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Ciencias de la comunicacién: Se presentan los resultados de las respuestas

del grupo focal de Ciencias de la Comunicacién sobre la capacidad para tomar

decisiones, como se aprecia en la figura N°39.

Figura 39

Percepciones de las estudiantes de ciencias de la comunicacion.
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on un centro comercial porque no
se cruzar... in Grupo focal CC

417 p 5. En mi caso yo no copiaba
en mi colegio, no tomaban
examenes, solo prac... in Grupo

con ol dinero ganado se puede

4:18 p 6, Seria mejor f parque y
hacer of albergu... in Grupe focal

4:23 p 7, Me parece interesante lo
de la mina. dos semanas trabajo y

dos descan... in Grupo focal CC
.

“ 424 p 7, £l otro solo habria un dia

de descanso. Escogeria el primero,
in Grupo focal CC completo

4:25 p 7, Escogeria la primers, en
el colegio era asi, sino habia
estudiado daba... in Grupo focal
CC completo

e

4:5 p 3, Tuve s oportunidad de e
-
-

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de ciencias de la comunicacion

sobre la capacidad de tomar decisiones, en sus dimensiones: analisis de la

informacion, blsqueda de la solucién adecuada y evaluacién de los resultados.

En lo relativo al analisis de la informacion, las entrevistadas analizan la

informacion proporcionada, viendo los puntos favorables y los desfavorables, lo

positivo y lo negativo, las consecuencias que podria traer una u otra decision,
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sirviéndose del didlogo, intercambiando puntos de vista, con la finalidad de

tomar la decision correcta:

... pero cuando estoy con mis amigos y estoy acostumbrada, hay cierta
confianza, para tomar una decisién nos ponemos a pensar qué esta bien
y qué no, empezamos a dar nuestras opiniones porqué debe ser asi y

todo eso (4:12 p 5).

El trabajo en la mina es muy pesado, me pongo a pensar qué haria, el
problema seria mis estudios, trabajar en la mina ahora, no, tampoco
cuando termine mis estudios porque no va con mi carrera. Prefiero
trabajar de 4 a 11 en un centro comercial porque no se cruzaria con mis

estudios (4: 14 p 5).

En cuanto a buscar la alternativa correcta, después de analizar las
diferentes opciones, viendo lo favorable y lo adverso, lo positivo y lo negativo,
se elige una de ellas, la mas adecuada, de acuerdo con los propésitos de cada

uno:

Tuve la oportunidad de trabajar de madrugada, no lo recomendaria, es
cansado es doble trabajo, era teleoperadora, es cansado, tus ojos se

desvelan, cambia tu rutina, estaba estudiando, demasiado cansado (4:5
p3)

Me parece interesante lo de la mina, dos semanas trabajo y dos,
descanso, lo que no escogeria es lo de la madrugada he ido a ayudar a

mi tia, su trabajo era de madrugada en venta de frutas. El otro solo

habria un dia de descanso. Escogeria el primero (4:24 p 7)
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Luego de evaluar los posibles resultados, se toma una decision, como
es el caso de decidir por la construccion de un albergue o separar a una

integrante del grupo por no haber aportado en el ensayo:

Seria mejor el parque y con el dinero ganado se puede hacer el
albergue. Primero ganas y con lo ganado ayudas, se puede ir invirtiendo

en el albergue (4:18 p 6)

Cuando una persona no trabaja en el grupo, no aporta, como cuando
nos paso en el primer ciclo, que estdbamos haciendo un ensayo de
filosofia entre tres, una no aporto, al final le peguntamos al profesor qué
hacer, nos dijo que eso depende del grupo, al final decidimos sacarla del
grupo, nos hizo sentir mal, pero no podia tener una nota que no merecia.

Es cuestion de justicia, o algo asi (4:25 p 7).

Traduccion: Se presentan los resultados de las respuestas del grupo focal de
Traduccion sobre la capacidad para tomar decisiones, tal como se aprecia en la

figura N°40
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Figura 40

Percepciones de las estudiantes de traduccion.

e

!

2 330 p 5, si sabla que habis un

examen no puedo desculrdae. no
podia traicionar... in Grupo focal
Traduccion

3:22 p 10. me ayudan a entender
como va ol mundo, como por
ejemplo ¢ modemismo.... in

564 p 14, La filesofia me ha
ayudado mucho, busacha qué
universidad brinda esto... in Grupo
focal psicologia A aplicado

un centro nocturno. Estudio en la

mafana,... in Geupo focal
Teadd

) /
‘ 38pS Elhoraodelas10aden

318 p & Personalmente plerso 1
que ol de 10 a 4 de la mafana

pOrque siento que ¢... in Grupo |
focal Traduccion

39 p 5. Desapecbar porque me lo
merezco, in Grupo focal
Traduccion

312 p §, €] albergue porgue la
construccion de un drea recreativa
ayuda a quien... in Geupo focal

313 p 5. Pero estos nidos

3:23 p %0, para saber, por ejemplo,
pPor quidn votar o a quien creerle,
tienes qu... In Grupo focal
Traduccicn

324 p W Enlamine como |

superviseen, in Grupo focal
Traduccion

desamparados que viven en la
calle nadie los puede L. in Grupo

3.7 p & En horas nocturnas

325 p 11, Yo también escogeria o
albergue, In Grupo focal
Traduccidn

0

porque se supone pagan mas, in '
Grupo focal Traduccion
.

3:29 p 14, Por experiencia diria en |
P ﬁ

326 p 11, Lo mds urgente seria of
abergue para nidos
desamparados, son nidos q... in

el centro comerclal de 3 a 11 esta
cerca pa.. in Grupo focal [
Traduccion

3:38 p 17, optaria por ol albergue, i
sabemos que paca los juegos
recreativos par... in Grupo focal |
Traduccion

 — —

3:33 p W, escogeria o albergue,
un parque de diversidn hay en
todos lados, hay... In Grupo focal
Traduccién

3N p 5. Desde mi postura
desaprobaria, porgue es algo que
me lo meresco, debe... in Grupo

desapeobaria, es0 también me da
chance. me da ple para est... In

3:30 p 14, Yo también W
Grupo focal Traduccion

+ 3:31 p 14, Viene el hecho de que

una NOta &5 importante para la
universidad o pa_ in Grupo focal
Traduccion

también te da el chance para que
ese tema se L in Grupo focal

332 p 14, El hecho de desaprobar
Traduecién '

3:34 p 14, Las personas mis
importantes en la vida del ser
humano son los que lo... in Grupo
focal Traduccion |

-

3:35 p 14, prefericia invertic en un ‘
albergue que cuide de la
integridad del nif\... In Grupo focal |
Traduccidn

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de traduccion sobre la capacidad

de tomar decisiones, en sus dimensiones: andlisis de la informacién, basqueda de la

alternativa correcta y evaluacion de los resultados.

En lo relativo al analisis de la informacién, la filosofia ayuda a analizar

lo favorable o desfavorable de una determinada situacion para tomar la

decision adecuada, como cuando se tiene que dar un examen u optar por un

determinado partido politico:

Desaprobar porque me lo merezco, la verdad es que para cualquier

examen no estudio, es una confesion, presto atencién, estoy atenta a las

clases, si sabia que habia un examen no puedo descuidar, no podia

traicionar mi moral, mi razén, ese conocimiento no es mio, en la

virtualidad no podemos engafiarnos.... (3:10 p 5)
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Yo diria que el haber estudiado un poco algunas corrientes filosoéficas,
no son tanto filosofias, sino mas bien ideologias, son mas ideologias que
me ayudan a entender como va el mundo, como por ejemplo el
modernismo, me ayudan a entender como va el mundo, cuales son los
tipos de premisas que utilizan algunos sectores de poder, normalmente
los que toman decisiones importantes en el mundo tienen ciertos
pensamientos y lastimosamente para saber, por ejemplo, por quién

votar o a quien creerle, tienes que hacer tu tarea (3:22 p 10).

Después de analizar la informacion, se elige la alternativa correcta, que
varia segun cada entrevistada, porque cada una expresa sus razones en favor
de su eleccion. Asi frente a la opcidn de construir un albergue para nifios o un
parque de diversiones, las respuestas son diversas pero fundamentadas, como
también cuando se les pregunta por la eleccion de un determinado horario para

un trabajo hay diferentes respuestas, pero bien fundamentadas:

El albergue porque la construccion de un area recreativa ayuda a
quienes mas lo necesitan, sin embargo, si esos nifios tienen sus padres,
un cuidador, sino la hay en la zona los pueden llevar a otra zona. Pero
estos nifios desamparados que viven en la calle nadie los puede llevar,
esos nifios necesitan un cuidado, un espacio, necesitan una proteccion.

Optaria por la construccion de este albergue (3:12 p 5).

Por experiencia diria en el centro comercial de 3 a 11, esta cerca para
alguna emergencia. Si estd en la mina no puede hacer nada, esta de

manos atadas, lo mas factible seria el centro comercial (3:29 p 14).
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La filosofia ayuda a tomar una decision, haciendo una evaluacion de
los posibles resultados, como cuando se les pregunta a las entrevistadas si
optarian por plagiar o sacar una mala nota, eligen la segunda porque

consideran que eso es lo que merecen:

Desde mi postura desaprobaria, porque es algo que me lo merezco,
debe ser algo que debo seguir aprendiendo sobre esa experiencia fallida

(3:11 p 5).

yo también desaprobaria, eso también me da chance, me da pie para
estudiar el tema que no hice, sin embargo, cuando uno rinde el examen
sin estudiar y saca buena nota se queda con la satisfaccion de haber
aprobado y no vuelven a calcar ese tema, no lo estudian, se quedan con

la satisfaccion (3:31 p 14).

Nutricién: Se presentan los resultados de las respuestas del grupo focal de
Nutricibn sobre la capacidad para tomar decisiones, como se aprecia en la

figura N°41.
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Figura 41

Percepciones de las estudiantes de nutricion.

=1 124 p 11, Creo que hasta Negar en
el momento de que no haya
estudiado para nada... In Grupo

5 232 p M, Plenso que &5
importante conocer en que va a
favorecer a la sociedsd in Grupo

(@ 143 p 13, Quise entender a
profundidad como se inserto of
positivisme agqui, como,,. in Grupo

”

2:5 p 5, En mi caso si, para
ayudarme a comprender muchas

27 p 5, Escogeria tambien ks
primera opcion, como ms
compaiera, ya que sino he... In

cosas y tomar una de.,, In Grupo

51 298 p 9, elegiria ka primera /

opcion, ya que con la segunda

0

) 28 p 5, intercamblar opinkones V’

con el grupo, ya que es una
dacisién del grupo... In Grupo

opcidn no me sentir... in Grupo

) 2:22 p 10, nos ha ayudado a

analizar ol problema, a conacerlo,

209 p 9, eleginia |a tercers opeion,

es la mis sequra, considero que
tendria m... in Grupo focal

evaluarlo, para d._. In Grupo focal

»

229 p 11, Un ejermpo &5 cuando |
tomé la decision de ponerme la

1 2:20 p 9, elegiria ks primera

opoion, ya que con ks segunda
opcién no me sentir... in Grupo

vacuna, ya que hab... in Grupo

D

) 239 p 13, En mi caso he tomado

decisiones relacionadas con

221 p 9, o pargue de diversiones
no es tan necesario por el
momento, escogeri.., in Grupo

aprendizajes que he... in Grupo &
focal Nutricién

2:30 p 1, tambien considero la
Gltima opcion, ya que es la mas
sagurs y como ta... in Grupo focal

2:42 p 13, consideraria es la
prioridad que tiene cada una, un
parque de diversi... In Grupo focal

1 2:31 p 1), escogeria a primera

opcidn, porque asi no haya

< () 26 p 5. por cuestiones de focal Nutricion
=1 1:44 p 13, Eso lo pude verificae, z

entender y comprender a . /1 homrm?. la uruu en ol centro /,/, 7

de ka filosofia,.. in Grupo focal comercial, seria_ in Grupo fo.., /)

estudiado y saque una... in Grugo

Nutricién

»

2:40 p 13, elegiria el trabajo en el
centro comercial, ya que se
acomoda mejor a... In Grupo focal

v

) 2:41 p 13, Elegiria la primera
opcidn aunque no bays
estudiado, seguro hay posi., in
Grupo focal Nutricion

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de nutricion sobre la capacidad de
tomar decisiones, en sus dimensiones: analisis de la informacién, biusqueda de la

alternativa correcta y evaluacion de los resultados.

Los aprendizajes relacionados con la filosofia, como los temas del
conocimiento, la moral, la verdad, sirven para analizar la informacién cuando

se tiene que tomar una decisién adecuada, correcta, como es el caso con qué
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vacuna protegerse, o si construir un albergue para niflos desamparados o un

parque de diversiones:

Un ejemplo es cuando tomé la decision de ponerme la vacuna, ya que
habia muchas controversias, también escuchaba que las personas
decian que no habia informacion suficiente, ahora al ponerme la vacuna
me siento mejor porque siento que de esta manera he quedado
protegida y va a contribuir a la sociedad y no solo a mi persona (2:29 p

11).

... en filosofia hemos tocado temas como la moral, el conocimiento, la
verdad, temas que vivimos cada dia al tomar decisiones. En mi caso he
tomado decisiones relacionadas con aprendizajes que he tenido en
filosofia al conocer otros puntos de vista sobre una determinada

situacion. (2:39 p 13)

Cuando se les pregunta a las estudiantes sobre la alternativa correcta
gue elegirian ante una determinada situacién, sus respuestas varian segun la
realidad de cada una, pero todas fundamentan el porqué de dicha eleccién, asi
ante la pregunta sobre el tipo de trabajo que elegirian, unas responden que, en
el centro comercial, otras en la mina y otras en un centro nocturno, pero

siempre dando razones de su eleccioén:

En mi caso, por cuestiones de horarios, la tercera, en el centro
comercial, seria mejor ya que tendria posibilidad de realidad mis
trabajos, mis clases, de mafiana a la tarde, tendria tiempo para
descansar, para dormir, las demas opciones son mas matadas, el suefio

es bastante importante para una persona (2:6 p 5).
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Comenzaria a intercambiar opiniones con el grupo, ya que es una
decision del grupo, llegar a una opcion prioritaria para la sociedad, hacer
un didlogo conversar con la gente que conforma el grupo y llegar a una

decision y comenzar a ver la prioridad. (2:8 p 5)

La filosofia contribuye a la toma de decisiones en base a la evaluacién
de los resultados, qué posibles consecuencias podria traer una determinada

eleccion, ya sea individual o colectiva:

Concuerdo con mi compafiera, elegiria la primera opcién, ya que con la
segunda opcion no me sentiria bien conmigo misma, ademas al leer las
preguntas del examen, como dice mi compafera, hay la posibilidad del
recuerdo, algun ejemplo y asi aprobar, aunque sea con la minima nota,
pero es por meérito propio (2:20 p 9)

Pienso que es importante conocer en que va a favorecer a la sociedad y

tomar un acuerdo importante con el grupo (2:32 p 11)

Derecho: Se presentan los resultados de las respuestas del grupo focal de
Derecho sobre la capacidad para tomar decisiones, como se puede apreciar en

la figura N°42.
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Figura 42

Percepcion de las estudiantes de derecho.

| § ut.mbm:mm |

- mﬁ T

2.2 Capacidad para tamar
decisionnes

T4 p 7, tuve que leer unos cusntos

articulos sobre una persona que
habia desa... in Grupo focal
Davachs

1:6 p 8, Creo que en lade las
minas, pero on si: jte darian boras
para descans... la Grupo focal
Derecisn

1:20 p W, tuve que tomar una
decsion de ir a Lima por las
clreunctanciag in Grupe foeal

122 p 1, Elegiria ol del contro
comercalde 3p.m.allp.m, ya
que son poc.... in Grupo focal

126 p T B pargue de diversiones
tiene tambien un proposito

cuentas vanas crcunstancias Al

final, pregunta

1:21 p 10, Yo tuve que tomar en
In Grupa focal

123 p 11, de alguna manera
respets toda mi maiana y hasta la
tarde y casi algun. . in Grupo focal

bueno, pero yo cr... In Grupao focal

147 p W4, no es nada ético, nads
responsable de mi parte y me

145 p W4, eleglrla el tumo de 3 a M
pormue tendna toda fa manana
desocupada... in Grupo local

e,

151 p ¥, cuandlo decidi que

ectudiar en o parque ro tends uns

17 p B, La"a", lade sacar la nota
que merezco por no haber
estudiado porque... In Grupo focal |

1:8 p 8, Ademas, hemos observado
e estos Glimos abos que ba

habido varios ni.., in Grupo focl

19 p 8, Entonces elegirla el 1
sibergue con & grupo de
compadercs que me ayuda... n l

146 p 14 sienta gue no me
sentiria bien conmigo misma par

sacar una nota que n... in Grupo

148 p 14, Creo que elegiria con mi "

grupo el abergue para niftes

porgue si bo po.. in Grupo focal

N 1'.;,.’
Ty

0

R
223 Puabincidn de loe

1:25 p 11, Corsidero que en trabajo |
en equipo seria mejor o albergue,
ya que tie_. In Grupo focal
Derecho

1
-

145 p 14, siento que un albergue
es mucho mas importanta entre
ambos si o pone... kn Grupo focal
Derecho

sontida mal, asi_ in Grupe focal ’> idea clara. Yo mi... in Grugo focal
Dok

Deracho

165 p 17, Antes de tomar mas que

del centro comercial de 3 a2 11

Siento gue se_. in Grupo focsl

163 p 17, Yo también escogeris el
tods una decisién, lo peimere qua

haria es pen.,, in Grupo focal

Derecho U640 17 Ia "a" porque ya pase

por ese escenario y escogl la "a™ ¥
pargue tam... in Grupo focal
Derscho

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de derecho sobre la capacidad de
tomar decisiones, en sus dimensiones: analisis de la informacién, busqueda de la

alternativa correcta y evaluacion de los resultados.

Cuando se tiene que tomar una decision, la filosofia ayuda a analizar la
informacion de la que se dispone para poder elegir la solucion mas adecuada,
como podria ser al elegir una profesion, copiar o no en una evaluacion, el
traslado de residencia de un lugar a otro. La filosofia proporciona las
herramientas adecuadas para investigar la verdad. Asi, cuando se les pregunta
a las entrevistadas, qué trabajo elegirian, cada una manifiesta sus propias
respuestas en base a su situacion personal, pero siempre fundamentando sus
respuestas; o cuando se les pregunta si elegirian en grupo la construcciéon de
un albergue para nifios o un parque de diversiones, la mayoria responde el

albergue para nifios, pero siempre fundamentando sus respuestas:
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Recién comenzando el ciclo tuve que leer unos cuantos articulos sobre
una persona que habia desaparecido para hacer mi monografia. De
varias fuentes pude llegar a saber la verdad del caso, no de una, sino de
la investigacion. Eso es lo que hace la filosofia: que las personas

investiguemos para saber la verdad de las cosas (1:4 p 7).

Yo soy de Cusco, asi que tuve que tomar una decisién de ir a Lima por
las circunstancias. Yo creo que la filosofia me ayudo porque la filosofia
plantea tu realidad, o sea, en qué situacion estds y a partir de eso
preguntarte y de alguna manera llegar a una conclusion. Yo tuve que
tomar en cuentas varias circunstancias. Al final, preguntandome que era

mas beneficioso para mi, me fui a Lima. (1 20-21 p 10)

Después de analizar concienzudamente la informacion, cada
encuestada, elige la alternativa correcta, de acuerdo con su situacion
personal, a sus objetivos, metas, profesion. Asi, a la pregunta sobre el tipo de
trabajo que elegirian, no hay una respuesta unanime, sino que cada una lo
hace de acuerdo con su situacion personal. Ante la pregunta sobre si sacarse
una mala nota o plagiar, todas eligen la primera dando sus razones. De igual
manera ante la pregunta sobre si elegirian construir un albergue para nifios
desamparados o un parque de diversiones, casi todas eligen la construccién de

un albergue, fundamentando su respuesta:

Ademas, hemos observado en estos ultimos afios que ha habido varios
nifios en la calle. A pesar de la pandemia, han estado durmiendo en las
calles, han estado pidiendo limosna y sin darse cuenta, como estan en la

calle y no tienen una informacion sobre lo que pasa hoy en dia en la
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sociedad, ahora si, pero al comienzo de la pandemia tal vez no, han
podido contagiarse. Entonces elegiria el albergue con el grupo de

compafieros que me ayudarian a organizar todo eso (1:8 p 8).

En lo personal, lo dudaria, pero también siento que no me sentiria bien
conmigo misma por sacar una nota que no merezco y aparte que no es
mi esfuerzo. Entonces creo que no es nada ético, nada responsable de
mi parte y me sentiria mal, asi saque 20, porque no he aplicado mis

conocimientos, entonces me sentiria mal, no podria (1:48 p 4).

Como parte del desarrollo de la capacidad para tomar decisiones esta la
evaluacion de los resultados. Las encuestadas toman su decision teniendo
presente los posibles resultados de su eleccion, como cuando eligen construir
un albergue para nifios desamparados lo hacen porque seria un bien mayor

para esos nifios desamparados que el construir un parque de diversiones:

Considero que en trabajo en equipo seria mejor el albergue, ya que tiene
un propésito bueno, aun mayor. El parque de diversiones tiene también
un propdésito bueno, pero yo creo que el albergue tendria uno aun mayor
y de alguna manera nos comprometeriamos, cada una de mi equipo, con
el sentimiento de poder ayudar a los mas necesitados y creo que seria
un trabajo mas facil hacer la casa que hacer bastantes maquinitas de

juegos (1:25 p 11).

Creo que elegiria con mi grupo el albergue para nifios porque si lo
ponemos en un contexto social, creo que lo mas urgente, por decirlo asi,
seria un albergue para nifios antes que un parque. Claro que el parque

también es necesario para que los nifios interactien y se recreen porque
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también requieren de un espacio recreativo, pero siento que un albergue

es mucho mas importante entre ambos si lo ponemos en una balanza

(1:49 p 14).

Psicologia A: Se presentan los resultados de las respuestas del grupo focal de

Psicologia A sobre la capacidad para tomar decisiones, conforme se puede
apreciar en la figura N°43.

Figura 43

Percepciones de las estudiantes de psicologia A.
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia A sobre la
capacidad de tomar decisiones, en sus dimensiones: analisis de la informacion,

bldsqueda de la alternativa correcta y evaluacion de los resultados.
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En cuanto al andlisis de la informacién, la filosofia, al fomentar el

espiritu critico, tiene que ver con cada decision que se tiene que tomar, al elegir

una carrera, la decision de casarse, aceptar o no un trabajo, plagiar o no en un

examen, analizando criticamente la informaciéon que se tiene en vistas a tomar

la decisibn méas adecuada:

... de forma general todas las decisiones que he tomado han ido de la
mano con la filosofia. En particular, por asi decirlo, es la cuarta carrera
que estudio, las tres carreras las dejé a la mitad. La filosofia fue
importante en las decisiones que he tomado, hasta hoy en dia, si estoy
estudiando psicologia es gracias a este cuestionamiento que realicé
afos atras. Incluso también a lo que me dedico hoy en dia, también
trabajo, son decisiones que han llevado a un pensamiento de reflexion,

de analisis, de pensamiento critico ... (5:10.11.12 p 5).

Una situacion especifica fue formar mi familia, convivir, con una persona
gue es diferente a ti, que no piensa como tu, ahi siempre estuvieron
presentes las preguntas filoséficas, por qué, como, esas preguntas

siempre han estado presentes cuando decidi convivir (5:48 p 11).

Después de analizar la informacién, las encuestadas optan por una

alternativa correcta y no todas optan por lo mismo porque cada una tiene sus

propios intereses, sus inclinaciones, sus objetivos, pero lo interesante es que

fundamentan sus respuestas. Asi frente a las alternativas de horarios para el

trabajo, unas eligen el turno de mafiana, otras el turno de tarde y otras el de la

noche, dando sus razones de dicha eleccién; o frente a la pregunta sobre elegir

grupalmente si construir un albergue para nifios desamparados o un parque de
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diversiones, no todas eligen lo mismo, pero expresan las razones de dicha

eleccion:

Elegiria el centro comercial, de 3 a 11 de la noche, porque cuando no
duermo no puedo, si me trasnocho me duele la cabeza para estudiar

temprano y poder asi hacer mis cosas (5:32 p 8).

Creo que dependeria cuanto vale la prueba, si es virtual o presencial. Si
fuera presencial, seria un no rotundo porque me vayan a descubrir. Si es
virtual y es algo que necesito para aprobar, creo que si. Si es como una
practica, una tarea diria que no, puedo hacerlo después y mejor y lo

puedo recuperar (5:33 p 8).

Para tomar una decision las encuestadas lo hacen, no solo analizando la
informacion, sino también teniendo en cuenta los resultados. Las alternativas
que eligen no son las mismas porque cada una tiene sus propios
condicionamientos, pero en todos los casos siempre hay una respuesta

fundamentada:

Es una inversion, si es un capitalista escogeria el parque, pero mi
corazon es por el albergue, por los nifios, se les da estabilidad,

seguridad (5:50 p 11).

El albergue porque en diferentes lugares hay zonas de recreacion, pero
estos nifos tienen una familia, tienen un cuidador e incluso jugar en la
casa, sin embargo, los nifios que estan en desamparo no tienen quién
pueda velar por apoyarlos, necesitan una proteccion, un respaldo del

cual un albergue es subjetivo. Yo apostaria por la construccion de un

179



albergue, que puede cuidar y los nifios puedan sentirse seguros (5: 16 p

15).

Psicologia B: Se presentan los resultados de las respuestas del grupo focal de

Psicologia B sobre la capacidad para tomar decisiones, como se observa en la

figura N°44.

Figura 44

Percepciones de las estudiantes de Psicologia B.

22, Capacidad para tomar

de<isianes Ps B

¥ .
- \\\
AR
i f'/-'" r \x\ 5
e 2 ~. Sy
P z \: i,
- g
- .
w” l ! "y ’

T S 223 Evaluaclén da los
e I | 222, Alternativa comecta P58 | ol

a:20 p 10, Volo por ser honesta

™A l A

K
COM UNa MiSma, ya 5es en una . - ‘ +
axpasicion o un exa_. in Grupo \\_\ 6:19 p 10, Elegiria la primera B:22 p 1, Pienso gque  bos nifios
focal psicologia B aplicado S opcian, en el curso de filosofia me desamparadas tienen méas
T pasd algo simi... in Grupo focal necesidades urgentes que.. in
l'.'"._ \'-,_ “-.\ pslealagia B aplicads Grupo focal psicologes B aplicada
- . . —
E:27 p W, Pongo en practica lo -"'-__ \“ : e ‘
aprendida, de qué sirve una ™, 621 p T, Yo elegiria el albergue _,-"JI
prusha si vas a estar,_ in Grupa [ ™, T I“’_"‘!"”‘ '_"“:f' una necesidad /
focal psicologia B aplicade de condicion... in Grupo focal
Y peicologia B aplicada
N L
n “a + |,."'

628 p 13, o desamparados
tiznen menos oportunidades, en
cambio un parque de d... in
Grupo focal psicologia B aplicado |
5 U K|

£:37 p 18, Haria la primera opcidn,

si copio o plageo me estaria
engafande, prel.. in Grupoe focal
paicologia B aplicado

VWi

6:38 p 19, lgual que mis
companeras, elegiria un albergue,
porque tEnEmos que ve.., in
Grupa facal psicologla B aplicada

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia B sobre la
capacidad de tomar decisiones, en sus dimensiones: andlisis de la informacion,
blusqueda de la alternativa correcta y evaluacion de los resultados.
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Antes de tomar una decisién, es importante hacer un andlisis de la
informacion para elegir lo correcto. Asi, acerca de la opcion de plagiar o
desaprobar en una evaluacién, las encuestadas optan por desaprobar porque
consideran que es lo honesto, lo ético. Igualmente, cuando se trata de elegir en
equipo sobre la construccidon de un albergue para nifios desamparados o un
parque de diversiones analizan cudl seria la mejor opcién, la que favorezca a

los nifios desamparados:

Voto por ser honesta con una misma, ya sea en una exposicién o un
examen, rendir con lo que tienes. La nota va a reflejar lo que has hecho
en el examen, el tema de copiar o plagiar no estd conmigo, no seria lo

mas honesto de hacer. (6:20 p 10)

Yo elegiria el albergue para los nifios, hay una necesidad de condiciones
basicas para vivir, creo que la diversion no esta tanto en una necesidad
basica, brindar un espacio para niflos desamparados es darle
condiciones 6ptimas para socializar, para crecer en un ambiente con
cuidado, una buena alimentacion, una buena educacién, que todo eso se
puede dar en un albergue para nifios, que no tienen padres, quienes
cuiden de ellos, creo que la diversion no esta en el nivel de esas
condiciones basicas que si necesitan los nifios desamparados (6:21 p

11)

Después de analizar la informacion, los aspectos favorables vy
desfavorables, se elige la alternativa correcta, teniendo en cuenta los
condicionamientos personales de cada entrevistada, no hay que una opcién

sea mejor que otra porque las circunstancias individuales son diferentes. Ante
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la posibilidad de copiar o desaprobar en una evaluacion, la eleccién es por
desaprobar, porque la otra alternativa va contra la ética. Igualmente, cuando se
trata de elegir entre construir un albergue para nifios desamparados y un
parque de diversiones, la mayoria elige la construccién del albergue porque es

lo que favoreceria a los nifios desamparados:

Elegiria la primera opcion, en el curso de filosofia me pasé algo similar,
no puede completar la informacion, era mi parcial. Tenia informacion de
internet, y exponer eso y darlo a la profesora, pero sentia que era lo mas
honesto con quien soy. Preferi decirle a la profesora, no estudié, no he
tenido tiempo para preparar esto, no estoy a la altura de mis demas
compafieras como para presentar. Voto por ser honesta con una misma,
ya sea en una exposicion o un examen, rendir con lo que tienes. (6:19 p

10)

Opino igual que mi compafera Adriana, también porque los
desamparados tienen menos oportunidades, en cambio un parque de
diversiones se puede dar en otra ocasion. Se les da oportunidad a los

gue menos tienen (6:28 p 15).

Para tomar una decision las encuestadas lo hacen, no solo analizando la
informacion, sino también teniendo en cuenta los resultados. Las alternativas
gue eligen no son las mismas porque cada una tiene sus propios
condicionamientos, pero en todos los casos siempre hay una respuesta

fundamentada:

Probablemente si hacemos un parque de diversiones, los nifios

desamparados no podrian ir a ese lugar. Solamente estaria enfocado
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para un publico que sus padres si puedan pagar un parque de
diversiones al que los puedan llevar. Pienso que los nifios
desamparados tienen mas necesidades urgentes que cubrir que la

diversion de otros nifios que si tienen un lugar para vivir (6:22 p 11).

Igual que mis compafieras, elegiria un albergue, porque tenemos que
ver las necesidades basicas a las que referia, en el caso de estos nifios
gue no tienen alimento, no tienen educacion, no cuentan muchas veces
con ninguna oportunidad, considero que el poder apoyarla para crear un

albergue, seria algo muy, muy lindo (6:38 p 19).

Las opiniones de las estudiantes muestran que el didlogo, mas
exactamente la dialéctica como un momento importante del método socrético,
si favorece la toma de decisiones, como una dimensién del pensamiento

critico.

Resultado del cuestionario sobre la capacidad de decidir.

Las preguntas de la 10 a la 18 del cuestionario recogen informacién
sobre el grado en que se ha desarrollado la capacidad de tomar decisiones de
las estudiantes, esto es el logro del segundo objetivo especifico en sus tres
dimensiones: andlisis de la informacion, busqueda de la alternativa correcta y

evaluacion de los resultados.

Andlisis de la informacion

Para determinar la manera de como la filosofia ha contribuido a
desarrollar la capacidad a analisis de la informacion de las estudiantes se han

elaborado las preguntas 10 sobre la primera misa luego de la emergencia, la 11
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sobre la doble remuneracion en pandemia y la 12 sobre la afirmacion de que lo
unico valido es lo verificable (ver tablas N°30, 31, 32 y 33 y las figuras N°45, 46

y 47).
Estadisticos

Tabla 30
Estadisticos de las preguntas 10, 11y 12
Estadisticos

Primera misa  Doble

luego de la remuneracién en Lo Unico valido
emergencia pandemia es lo verificable
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra la totalidad de las respuestas de las preguntas 10, 11y 12.

Tablas de frecuencias y graficos

Tabla 31

Frecuencia de la pregunta sobre la primera misa luego de la emergencia

Primera misa luego de la emergencia
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 49 47.1 47.1 47.1

logrado

Logro ideal 29 27.9 27.9 75.0

Logro medio 14 13.5 13.5 88.5

Logro en 1 1.0 1.0 89.4

proceso

Logro en 11 10.6 10.6 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima pregunta sobre la primera misa luego de la emergencia.
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Figura 45
Gréfico sobre la primera misa luego de la emergencia
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la décima pregunta acerca de la primera misa luego de la emergencia.

Tabla 32
Frecuencia de la pregunta sobre la doble remuneracion en pandemia

Doble remuneraciéon en pandemia

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Véalido Muy bien 50 48.1 48.1 48.1

logrado

Logro ideal 25 24.0 24.0 72.1

Logro medio 18 17.3 17.3 89.4

Logro en 9 8.7 8.7 98.1

proceso

Logro en 2 1.9 1.9 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima primera pregunta sobre la doble remuneracion en pandemia.
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Figura 46
Gréfico sobre la doble remuneracion en pandemia
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

décima primera pregunta sobre la doble remuneracién en pandemia.

Tabla 33
Frecuencia de la pregunta acerca de que lo Unico valido es lo verificable

Lo unico vélido es lo verificable
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 71 68.3 68.3 68.3
logrado
Logro ideal 27 26.0 26.0 94.2
Logro medio 4 3.8 3.8 98.1
Logro en inicio 2 1.9 1.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la décima segunda pregunta acerca de que lo Unico valido es lo

verificable.
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Figura 47
Gréfico acerca de que lo Unico valido es lo verificable
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre
la décima segunda pregunta acerca de que lo Unico valido es lo verificable.

Las respuestas a las preguntas 10, 11 y 12 revelan que la mayoria de
las estudiantes encuestadas analizan la informacién antes de tomar una
decision, pues en la pregunta sobre la primera misa después de la emergencia
el 47.1% se ubica en “muy bien logrado”, en la pregunta sobre la remuneracion
en pandemia el porcentaje es de 48.1% y en la pregunta sobre lo Gnico vélido
es lo verificable el 63.3%. También es muy significativo el porcentaje “logro

ideal” (27.9, 24.0 y 26.0 respectivamente).

Buscar la alternativa correcta

Las preguntas 13 sobre la contratacion de un nuevo trabajador, la 14
sobre un préstamo bancario y la 15 sobre Dios como creacién del hombre
estan encaminadas a ver en qué medida se ha desarrollado la dimension

“Buscar la alternativa correcta”, como parte del desarrollo de la capacidad de
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“Tomar decisiones” de las estudiantes (ver tablas N°34, 35, 36 y 37 y las
figuras N°48, 49 y 50).

Estadisticos

Tabla 34
Estadisticos de las preguntas 13, 14 y 15

Estadisticos

Contratacion Dios como
de nuevo Préstamo creacion del
trabajador  bancario hombre
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a
las preguntas 13,14 y 15.

Tablas de frecuencias y gréaficos de barras

Tabla 35

Frecuencia de la pregunta sobre la contratacion de un nuevo trabajador

Contratacion de nuevo trabajador
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Véalido Muy bien 50 48.1 48.1 48.1

logrado

Logro ideal 36 34.6 34.6 82.7

Logro medio 14 13.5 13.5 96.2

Logro en 3 2.9 29 99.0

proceso

Logro en inicio 1 1.0 1.0 100.0

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima tercera pregunta sobre la contratacion de un nuevo trabajador.
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Figura 48
Gréfico sobre la contratacién de un nuevo trabajador
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la décima tercera pregunta sobre la contratacion de un nuevo trabajador.

Tabla 36

Frecuencia de la pregunta sobre un préstamo bancario

Préstamo bancario
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido Muy bien 27 26.0 26.0 26.0

logrado

Logro ideal 52 50.0 50.0 76.0

Logro medio 3 2.9 2.9 78.8

Logro en 14 135 13.5 92.3

proceso

Logro en 8 7.7 7.7 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima cuarta pregunta sobre un préstamo bancario
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Figura 49

Gréfico sobre un préstamo bancario
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la décima cuarta pregunta acerca de un préstamo bancario.

Tabla 37

Frecuencia de la pregunta sobre Dios como creacién del hombre

Dios como creaciéon del hombre
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido Muy bien 43 41.3 41.3 41.3

logrado

Logro ideal 32 30.8 30.8 72.1

Logro medio 22 21.2 21.2 93.3

Logro en 6 5.8 5.8 99.0

proceso

Logro en inicio 1 1.0 1.0 100.0

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la décima quinta pregunta sobre Dios como creacién del hombre.
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Figura 50
Grafico sobre Dios como creacion del hombre
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

décima quinta pregunta acerca de Dios como creacién del hombre.

Se puede apreciar, en esta dimension, que los mayores porcentajes se
ubican entre “muy bien logrado” y “logro ideal”: pregunta 13 sobre la
contratacién de un nuevo trabajador: 48.1% y 34.6% respectivamente; pregunta
14 sobre un préstamo bancario: 26.0 y 50.0 respectivamente; y pregunta 15

sobre Dios como creacion del hombre: 41.3% y 30.8% respectivamente.

Evaluacion de los resultados

A través de las preguntas 16 sobre montar un nuevo negocio, la 17
sobre la denegacion de licenciamiento de algunas universidades por parte de la
SUNEDU y la 18 sobre el tipo de preguntas en una evaluacion se ha buscado
determinar la medida en qué la filosofia ha contribuido a desarrollar la

capacidad de “Evaluacion de los resultados” de las estudiantes como una
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dimensién de la capacidad de tomar decisiones (ver tablas N°38, 39,40y 41y

las figuras N°51, 52 y 53).

Estadisticos

Tabla 38
Estadisticos de las preguntas 16, 17y 18

Estadisticos
Montar un Denegacion de Tipo de

nuevo licenciamiento preguntas en
negocio SUNEDU una evaluacion
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las

preguntas 16,17 y 18.

Tablas de frecuencias y gréaficos de barras

Tabla 39

Frecuencia de la pregunta de montar un nuevo negocio

Montar un nuevo negocio
Porcentaje = Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Vélido Muy bien 62 59.6 59.6 59.6

logrado

Logro ideal 30 28.8 28.8 88.5

Logro medio 8 7.7 7.7 96.2

Logro en 3 2.9 29 99.0

proceso

Logro en 1 1.0 1.0 100.0

inicio

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima sexta pregunta sobre montar un nuevo negocio.
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Figura 51

Gréfico sobre montar un nuevo negocio
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la décima sexta pregunta acerca de montar un nuevo negocio.

Tabla 40

Frecuencia de la pregunta sobre la denegacion de licenciamiento de SUNEDU

Denegacion de licenciamiento SUNEDU
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 39 37.5 37.5 37.5
logrado
Logro ideal 34 32.7 32.7 70.2
Logro medio 30 28.8 28.8 99.0
Logro en inicio 1 1.0 1.0 100.0
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la pregunta sobre la denegacion de licenciamiento de SUNEDU.

193



Figura 52
Gréfico sobre la denegacion de licenciamiento de SUNEDU
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

décima séptima pregunta sobre la denegacion de licenciamiento de SUNEDU

Tabla 41

Frecuencia de la pregunta acerca del tipo de preguntas en una evaluacion

Tipo de preguntas en una evaluacion
Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Muy bien 6 5.8 5.8 5.8
logrado
Logro ideal 20 19.2 19.2 25.0
Logro medio 66 63.5 63.5 88.5
Logro en 9 8.7 8.7 97.1
proceso
Logro en 3 2.9 29 100.0
inicio
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima octava pregunta sobre el tipo de preguntas en una evaluacion.
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Figura 53
Gréfico sobre el tipo de preguntas en una evaluacion
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes sobre

la décima octava pregunta sobre el tipo de preguntas en una evaluacion.

En las preguntas 16 (montar un nuevo negocio) y 17 (denegacion del
licenciamiento por parte de la SUNEDU), los porcentajes mayores se ubican
entre “muy bien logrado” (59.6% y 37.5% respectivamente) y “logro ideal”
(28.8% y 32,7% respectivamente). No asi, en la pregunta 18 sobre el tipo de
evaluacién en que los mayores porcentajes se ubican en el “logro medio”

(63.5%) y “logro ideal” (19.2%).

Las respuestas de las estudiantes a esta parte del cuestionario revelan
que el didlogo o discusion que se hace en filosofia si les ha ayudado a
desarrollar su capacidad de tomar decisiones, como una dimensién del

pensamiento critico.

Andlisis documental: Silabo de Filosofia ll

Para el logro del segundo objetivo se ha analizado la metodologia
sefialada en el silabo.
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En el aspecto de la didactica, el silabo resalta el uso del método
socratico para el desarrollo de las capacidades sociocognitivas y conativas en

la construccion de los aprendizajes:

El curso promueve la participacion, critica y creativa de las estudiantes,
sirviéndose de una metodologia propia como es el método socratico,
para el desarrollo de las capacidades sociocognitivas y conativas que
intervienen en los procesos de construccion y reconstruccion de los
aprendizajes personales y grupales, que se sustentan en aprendizajes
autbnomos y cooperativos, dentro de un clima de respeto y

responsabilidad mutua (Silabo de Filosofia Il, Metodologia).

En vistas al logro del segundo objetivo se han presentado los resultados
de las preguntas 5-8 de las entrevistas tanto a docentes como a estudiantes,
asi como también los resultados de las preguntas de la 10 a la 18 del
cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico y el analisis de la

didactica del silabo de Filosofia Il.

De estos resultados se puede sintetizar resaltando que la opinién
mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados comentan que las
preguntas que se hacen en filosofia, mediante el uso de la dialéctica, si
favorecen el desarrollo de la capacidad de tomar decisiones como una
dimensién del pensamiento critico; como también se resalta que el cuestionario
revela que si se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de tomar

decisiones, como una de sus dimensiones del pensamiento critico.
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4.4. Resultados del objetivo especifico 3 (OB3)

El tercer objetivo estd orientado a determinar de qué manera la
mayéutica, dar a luz el conocimiento, contribuye a desarrollar el pensamiento
critico en la capacidad de metacognicion en sus dimensiones de:

autorregulacion, retroalimentacion, autorreflexion y autoevaluacion.

Para este objetivo se han analizado las preguntas 9, 10, 11y 12 de las
entrevistas, tanto al grupo focal de docentes, como de los seis grupos focales
de estudiantes, puesto que estas preguntas han sido elaboradas para recoger
las percepciones tanto de docentes como de estudiantes sobre como la
mayeéutica, como un momento importante del método socratico, contribuye al
desarrollo de la metacognicion, como una dimension del pensamiento critico.
Igualmente se han analizado las preguntas de la 19 a la 27 del cuestionario,
puesto que estas preguntas han sido elaboradas para determinar el grado en
gue la filosofia ha ayudado a desarrollar el pensamiento critico de las
estudiantes en su capacidad de la metacogniciéon. También se han analizado
los contenidos del silabo, puesto que ellos estan orientados al logro de la

capacidad de la metacognicion.

Percepciones de los docentes

Se presentan las percepciones de los docentes sobre el tercer momento
del método socratico, la mayéutica o alumbramiento del conocimiento, que
busca desarrollar la capacidad de metacognicion en las estudiantes:
autorregulacion, retroalimentacion, autorreflexion y autoevaluacién, como se

aprecia en la figura N°54.
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Figura 54
Percepciones de los docentes sobre la mayéutica
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de docentes sobre la mayéutica
en sus dimensiones de autorregulacion, retroalimentacién, autorreflexion vy

autoevaluacion.

Autorregulacion:

La filosofia en general y especificamente el uso de la mayéutica, a
través del dialogo, ayuda muchisimo a que sea el mismo estudiante quien
descubra sus propios conocimientos, genere nuevas ideas, reformule sus
propios planteamientos, lo que hoy se conoce como “analytical critycal
thinking”. EI método socratico ayuda a que el estudiante esté continuamente
revisando sus pensamientos, que también le ayudara a tomar sus decisiones:

Yo creo que este proceso de alumbramiento de alguna manera si ayuda

mucho, o sea yo estoy plenamente convencida de que la filosofia mas

gue un uso tedrico deberia y tiene un uso practico; entonces, si, si ayuda

a que ellas revisen, obviamente no todos sus conocimientos, pero habra
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algunos que si como los politicos, los sociales, incluso tienen que ver

con sus propias decisiones (9:12 p 9).

Es muy importante la filosofia y la mayéutica, sobre todo, ayuda mucho,
en eso en nuestros estudiantes, y contrastando con la realidad, hoy eso
esta de moda porque se habla, claro que ya sabemos que la filosofia en
la actualidad lo han segmentado y fragmentado en cursos como se
llaman ahora por ejemplo analytical critical thinking, que es
precisamente como ayudar a generar ideas y crear ideas que es lo que
estdn sacando ahora en el campo no solamente empresarial o del
marketing, sino que también esta en varias disciplinas, en la filosofia
para niflos por ejemplo; entonces, en esa linea la filosofia si ayuda, es
como que este lema despierta al gigante dormido de tu interior... (9: 58-

59 p 19).

Retroalimentacion

Después de haber cerrado un tema, resulta muy importante la
retroalimentacion como una estrategia de la ensefianza-aprendizaje, puesto
gue sin esta el aprendizaje resulta incompleto. En el tema de la virtualidad esta
resulta mas factible hacerla en los canales donde participan mayor cantidad de
estudiantes y se sienten mas libres para participar y les ayuda a corregirse para
posteriores aprendizajes:

Estoy completamente convencida de que la retroalimentacion es muy

importante, realmente es muy importante, es fundamental. Ayer

hablabamos de la motivacion, entonces es la parte inicial, pero si tu no

cierras tu tema con una retroalimentacién correcta o apropiada, entonces
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la alumna se queda como que en blanco y no te va a entender y mas

con temas abstractos. Si es importante (9:13 p 10).

... eso las orienta, sobre todo cuando hacemos retroalimentaciones de
exposiciones voy un momento al canal especifico con las alumnas y
hablo con ellas unos minutos, eso si es muy provechoso porque vas
recogiendo lo que uno dice, en el canal hay mucha mas seguridad y se
puede conversar con mayor libertad y esos comentarios los van
replicando y los van utilizando para las préximas exposiciones y

evaluaciones (9:35 p 15).

Autorreflexion

Los comentarios que hacen los docentes a los aprendizajes de las
estudiantes ayudan a la reflexibn de estas, que le permiten mejorar sus
aprendizajes. El uso del método socratico, propio de la filosofia, en general
favorece la critica, la reflexion, el andlisis, la creacion de nuevas ideas, muy en
particular en el curso de antropologia filoséfica:

Yo considero también que a las chicas el método mayéutico les ayuda

en la reflexién y alli tiene que ver mucho el tema de la retroalimentacion,

cuando se lee puedo ver que reflexionan y veo que algunas tienen un
pensamiento mas complejo, otras tienen un pensamiento mas simple,
propio de cada estudiante, pero todas reflexionan a su manera y eso es

valido (9:63 p 20).

Pensaba en la obra de Augusto Salazar Bondy, €l decia que la
mayéutica socratica permite la revision del aprendizaje, la generacion del

conocimiento, propia del dialogo e intercambio de ideas, la capacidad
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interpretativa, analitica, reflexiva; pienso que el método mayéutico como
meétodo para la revision del aprendizaje genera frutos y es muy positivo

(9:69-70 p 25).
Autoevaluacion

El método socratico permite a la estudiante una evaluacién de sus
propios aprendizajes y no solo en filosofia Il, sino también en otros cursos de
filosofia como son axiologia o antropologia filosofica, como también las clases
virtuales son una limitante y se espera que en las clases presenciales se dé
mayor participacion. EI método socratico, mediante el diadlogo y la refutacion,
permite una mayor claridad de pensamiento, revisar las propias ideas:

... el método mayéutico tiene muchas ventajas positivas dentro de todo

ese proceso y sobre todo en el tema cuando nos preguntamos sobre si

las estudiantes revisan el conocimiento; por ejemplo, dentro de filosofia

2 cada pensador es consecuente, entonces siempre que entramos a una

nueva unidad ellas revisan interiormente y empiezan de nuevo porque

para poder entender no podemos irnos de frente al deductivo y luego al
inductivo. Entonces, el método socratico ayuda mucho, no solo en
filosofia 2 sino en todas las ramas de la filosofia, en axiologia, en

antropologia filosofica (9:64 p 20).

. en esa revision del conocimiento, pienso que el dialogo socratico
permite la reflexion durante el momento en que se esta desarrollando
esta dinamica o metodologia de trabajo y que conllevara en todo caso a
una claridad de pensamientos, pero cada vez que se aplica el método

socratico a traves del dialogo y la refutacion, va a permitir revisar las
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ideas; ahora, que esto sea constante supongo que, durante la dinamica

o el uso de metodologia, pero no sé si a lo largo... (9:69 p 25).

Los docentes opinan que la mayéutica o dar a luz el conocimiento si
favorece el desarrollo de la capacidad de metacognicién de la estudiante, en
sus dimensiones de autorregulacion, retroalimentacion, autorreflexion y

autoevaluacion.

Percepciones de las estudiantes: metacognicion

La metacognicion es la tercera capacidad del pensamiento critico que
se busca desarrollar en las estudiantes, en sus tres dimensiones:
autoconocimiento, autorregulacion y autoevaluacion. La fuente de informacion
para este tercer objetivo son las respuestas de las preguntas 10,11 y 12 de las
entrevistas a los seis grupos focales de estudiantes y las preguntas 19 a la 27

del cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico.

Ciencias de la comunicacion: Se presentan las respuestas del grupo focal de
Ciencias de la Comunicacion sobre la capacidad de metacognicién, como se

puede apreciar en la figura N°55.
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Figura 55
Percepciones de las estudiantes de ciencias de la comunicacion.
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de ciencias de la comunicacion
sobre la capacidad de metacognicion en sus dimensiones: autoconocimiento,

autorregulacion y autoevaluacion.

Autoconocimiento

La filosofia si ayuda a tener un mejor conocimiento de si mismo, a
valorar sus conocimientos, a reflexionar sobre si mismo. Asi, cuando a las
entrevistadas se les pregunta sobre la actitud que tomarian cuando el docente
les formula observaciones a sus evaluaciones, contestan que, si ellas tienen la

razon, se lo expresan al profesor:

En mi caso dependiendo, si siento que es como dice el profesor me
ayuda para las siguientes actividades; pero si creo que tengo la razén le
pregunto al profesor, yo creo que es asi, en clase lo habia explicado de

esa manera. Me ha pasado ultimamente y el profesor me ha dicho que
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tienes la razon y me ha aumentado puntos. A veces nos cohibimos ah

no, es el profesor y tiene la razon (4:10 p 4).

Creo que si, aparte de reflexionar sobre nosotros mismos, aportan con la
sociedad. Por ejemplo, en Hegel, con el amo y el esclavo, el que mas
trabaja y el que mas se esfuerza es el que tiene menos, se esta en

constante lucha (4:27 p 8).

Autorregulacion

Todo conocimiento es provisional, van apareciendo nuevas corrientes
filoséficas, se van generando nuevos conocimientos:

Creo que es cierto, a lo largo de nuestra vida vamos adquiriendo

conocimientos como por ejemplo en el colegio, también si se aplica con

el racionalismo y el empirismo, se puede apoyar para generar mas

conocimientos y aprender (4:28 p 8).

Autoevaluacién

El didlogo socratico favorece la reflexion, los nuevos aprendizajes, a
enfrentar nuevas situaciones:

Me ha hecho reflexionar de lo que pensaba, he ido aprendiendo de mis

compairieras, por ejemplo, en lo ultimo a veces me da miedo enfrentar, a

veces me quedo callada y no lo digo (4:29 p 8).
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Nutricion: Se presentan las respuestas del grupo focal de nutricion sobre la

capacidad de metacognicion, como se puede observar en la figura N°56.

Figura 56

Percepciones de las estudiantes de nutricion sobre la metacognicién
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de nutricion sobre la capacidad de

metacognicibn en sus dimensiones: autoconocimiento, autorregulacién vy

autoevaluacion.
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Autoconocimiento
La filosofia, por ser reflexiva y critica, favorece el autoconocimiento, la
toma de decisiones, ayuda a entender que todo conocimiento es provisional, va
cambiando, como también cambia la persona, hay siempre nuevos
descubrimientos, nuevas propuestas, nuevas situaciones, a las que hay que ir
adaptandose:
Concuerdo con mis comparferas y considero que el conocimiento va
cambiando, la persona va transformandose, el conocimiento va siendo
mas preciso, dentro de mi carrera, que es derecho, que va cambiando,
he avanzado bastante desde hace dos o tres afios que ingresé a la

universidad (2:23 p 10).

Estoy de acuerdo con lo que dice acerca del conocimiento, que es
provisional, incluyéndome a mi, las experiencias que se viven en el
pasado, en el futuro se puede cambiar de perspectivas, su mentalidad,

por ejemplo, no pienso igual que como pensaba hace un afio (2:43 p 14).

Autorregulacion

La filosofia ayuda a revisar continuamente nuestros conocimientos, a ir
actualizandonos, a aplicar conocimientos anteriores, a utilizar informacion
valiosa para adaptarla a los momentos actuales. Todo conocimiento es
provisional, lo cual impulsa a seguir investigando, a descubrir nuevos
conocimientos

.... tengo una tia de parte de mi mama que vivia lejos, pero ha tenido

que venir al costado de mi abuelita y todos la hemos atendido, me

preocupé mucho y me puse a investigar, me emocioné mucho, conoci
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temas que no sabia, desconocia y también con mi carrera de nutricién

CcoNn0zco nuevos temas y eso me impulsa (2:35 p 12).

...por ejemplo no pienso igual que como pensaba hace un afio, por
ejemplo, desde el 2020 al 2021, he cambiado, se puede decir, casi
totalmente en algunos puntos, que son importantes como la religion,
creencias, pero si creo en esta definicibn del conocimiento como
provisional, yo lo vivo cada afio ya que descubro mas cosas, eso me
impulsa a seguir investigando mas cosas, a descubrir mas

conocimientos durante todo el afio (2:44 p 14).

Autoevaluacion

La filosofia, por su caracter critico y reflexivo, ayuda a revisar
continuamente los conocimientos adquiridos, a aceptar una critica constructiva.
Asi, ante una observacion de un docente, las entrevistadas expresan que si la
aceptan, pero depende mucho coémo el docente lo diga:

Concuerdo con mis compafieras, en realidad creo que, asi como hay

profesores que lo dicen de una manera linda, hay otros profesores que

son toscos, por asi decirlo, siempre tiene que haber respeto entre
maestro y alumno, pero siempre lo voy a tomar de la mejor manera, ya

que es una critica constructiva para mi (2:11 p 6).

Considero que la filosofia si nos ha ayudado, en parte a ser mas

reflexiva y tomar las cosas de manera mas consciente (2:33 p 11).

Derecho: Se presentan las respuestas del grupo focal de Derecho sobre la

capacidad de metacognicion, como se aprecia en la figura N°57.
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Figura 57

Percepcion de las estudiantes de derecho sobre la metacognicion

l.z.a.umd:i;m]

7 AN

1:28 p 11, o flosofia me ayudd
demasiado en no corsiderar que
& todo, sino cont... in Grupo focal

1:29 p 12, Considero que si. Estoy
de acuerdo porque, en comunidn
con las otras... in Grupo focal

Pr—

130 p 12, Entonces el hecho de o
poder conocer todo, tampoco hay
una verdad ab... in Grupo focal

Ok

1:66 p 17, Siento que si porque
también me syuda a peoguntacme
y hacerme lervesti... in Grupo focal

el temna de Popper, quien nos
ayuda a desmentir... in Grupo
Aocal D\ .

113 p 9, al comienzo, nos b
molestamon, nos frustramos,

porque nos ha costado I in
L Socal Desach

ES1p 14, Y va a seguir -
aprendienda, conocendo y V
reflexionando. in Grupo focal

conacimiento, por asi decirlo,

67 p 17, tenemas un Emite de
porque pensamos g n Grupo

131 p 12, Luego revisaria mi

trabajo y luego ks profesora me
daela las correcel.... in Grupo focal

Porque, segun yo, es lo que esth
bien. Pero a la_ in Grupo focal
Derecho

169 p 18, " Por qué esté mal?”, ]

5
110 p 8, Agregando algo, la
filosofia, més que nada en la
carrera de derecho..... in Grupo
focal Derecho |

170 p 18, lento que es mwy clerto |

porque de extas clases vietuales
que tenemos.... in Grupo focal
Derecho

134 p 12, para mi, si seria
NOCEIANo revitar 01201 conceptos
diariamente para... in Grupo focal

152 p 15, La verdad, a través de |-
diversos métodos, segun o
contexto historico.... in Grupo

153 p 15, £l ser humano quiere
conocer todo, quiere conocer la
verdad, y no lo__ in Grupo focal

148 p 18, también va a depender |
del enfoque que ti mismo ke vas a
dar, Poeque d... in Grupo focal |

23612, Siempre lotomo de ||
manera positiva, también me

gusta mucho porgque con... in
Grupo focal Nutricién

\lzu_,a:@

11 p 9, Justo hoy hemos tocado

12 p 9, Cada consejo o cada
critica que te da algln profesor te
ayuda a mejora... in Grupo focal

114 p 9. Yo creo que sl porgue, por
ejemplo, para nosotras algo nos
queds claro... in Grupo focal

o -

© 127 p 1, Creo que la filosofia nos
hace plantearncs a nosotros
mismos que no s... In Grupo focal

1:32 p 12 tengo que aceptar las
recomendaciones de las
profesoras porque eso me... In

133 p 12. Yo tengo una mente muy |
frigil. por lo que siempre me es \
necesano esta_. in Grupo focal

1:50 p 14, la filosofia me ha
ayudado en lo personal &
retroalimentar y ampliar... in

1:54 p 15, Pero luego lo tomo
comeo una critica constructiva que
e va & ayuddar & in Grupo focal

155 p 15. &3 muy Importante hacer
una retroalimentacion de estos
conocimientos... in Grupo focal

Detecho

Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de derecho sobre la capacidad de

metacognicion en

autoevaluacion.

Autoconocimiento

Sus

dimensiones:

autoconocimiento,

autorregulacion 'y

La filosofia ayuda a conocerse a si mismo, a ver lo que se sabe, a

entender que no hay limites para conocer, pero no se puede saber todo, no hay

una verdad absoluta; conociendo sus limites uno puede ver en qué mejorar;

ayuda a sustentar, refutar o criticar lo adquirido. Al término del dia, mediante un

proceso reflexivo, uno se pregunta sobre lo que he aprendido hoy:

Creo que la filosofia nos hace plantearnos a nosotros mismos que no

sabemos nada y, el hecho de plantearnos eso, nos ayuda a que
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aprendamos aun mas. Entonces la filosofia me ayud6 demasiado en no
considerar que sé todo, sino considerar que todavia me falta aprender
mas. Porque la filosofia es critica y nunca hay un limite para aprender,

siempre se aprende, a cada rato (1:28 p 11).

Siento que la filosofia ayuda mucho en esa parte, pues nos posiciona en
un lugar en el que el ser humano puede irse para este lado como para el
otro, que nunca va a ser cierto en si, pero que si va a tener una forma de
sustentar, refutar o criticar ese pensamiento adquirido. Y va a seguir

aprendiendo, conociendo y reflexionando (1:51 p 14).
Autorregulacion

La filosofia ayuda a ser mas criticos, a aceptar nuestros errores para
mejorar nuestros conocimientos, a revisar continuamente nuestros
aprendizajes, a defender sus convicciones. Asi, ante una observacion de un
docente, no quedarse callado, sino pedir explicaciones:

En un principio me sentiria mal por el esfuerzo que puse en el trabajo.

Luego revisaria mi trabajo y luego la profesora me daria las correcciones

y finalmente lo presentaria. Son como unas tres fases. Pero al final si los

acepto porque, de alguna manera, recién estoy comenzando y todavia

hay un camino muy largo por recorrer. Asi que tengo que aceptar las
recomendaciones de las profesoras porque eso me va a ayudar en un

futuro (1:31 p 12).

Yo tengo una mente muy fragil, por lo que siempre me es necesario
estar revisando los temas porque, mas adelante, si no los reviso los

olvido. Los conceptos especialmente, porque lo que es practico si se me
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gueda en la cabeza. Entonces, para mi, si seria necesario revisar estos

conceptos diariamente para no olvidarlos (1: 33-34 p 12).
Autoevaluacion

La filosofia nos ayuda a evaluar nuestros propios conocimientos, a
descubrir lo poco que sabemos (“solo sé que nada sé”), con la subsiguiente
exigencia de conocer mas, de adquirir nuevos conocimientos. Asi, ante la
pregunta de cual seria la actitud que se toma ante una observacion o critica del
docente, las encuestadas responden que inicialmente les causaria molestia,
pero que la aceptan porgue eso les ayudaria a mejorar:

Cada consejo o cada critica que te da algun profesor te ayuda a mejorar.

Y mas nosotras, que por mas gque pensemos gque nuestro ensayo es

totalmente correcto, los profesores en su experiencia dicen que falta

investigar, que aun hay mas, que se puede sacar mas de las cosas (1:12
p9).

Creo que la filosofia nos hace plantearnos a nosotros mismos que no
sabemos nada y, el hecho de plantearnos eso, nos ayuda a que
aprendamos aun mas. Entonces la filosofia me ayud6 demasiado en no
considerar que sé todo, sino considerar que todavia me falta aprender

mas (1:27 p 11).

Psicologia A: Se presentan las respuestas del grupo focal de Psicologia A
sobre la capacidad de metacognicion, como se puede apreciar en la figura

N°58.
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Figura 58
Percepcion de las estudiantes de psicologia A sobre la metacogniciéon
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia A sobre la
capacidad de metacognicion en sus dimensiones: autoconocimiento, autorregulacién y

autoevaluacion.

Autoconocimiento

La filosofia favorece el autoconocimiento, pues permite analizar,
cuestionar, reflexionar, brindar argumentos; ayuda a entender que todo

conocimiento es provisional, relativo, no absoluto y se estd siempre
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aprendiendo. Asi, cuando se obtiene un calificativo que no se esperaba, se
pregunta al docente para ver en qué mejorar:
Si, me ha ayudado bastante, por ejemplo, la filosofia la aplico en todas
las materias que estoy llevando, inclusive la aplico en la psicologia, por
algo la llevamos, nos ayuda a analizar, a cuestionarnos, a reflexionar,
todos somos capaces de pensar. Pero lo hacen de una manera mas

critica para poder brindar argumentos (5:18 p 5).

Considero que el conocimiento es relativo, depende del tiempo, del
contexto, es igual que cualquier corriente filoséfica: el estoicismo, el
empirismo, el epicureismo, el criticismo, ninguna corriente tiene el

conocimiento absoluto (5:52-53 p 12).

Autorregulacion

La filosofia permite revisar continuamente los conocimientos adquiridos,
junto con una continua y ardua investigacion; permite entender que todo
conocimiento es relativo, provisional, todo esta en constante cambio, todo

evoluciona. La filosofia brinda las herramientas para transformar la realidad:

Creo que el conocimiento es relativo, lo que hay considero como certero,
como por ejemplo fisica cuantica, si entre una hora leo otra cosa, puedo
cambiar, ya no tener esa certeza. Empiezo a investigar, mi conocimiento
empieza a crecer, a discernir, algo que consideraba certero, ahora ya no.

No queda estancado, sino que evolucionando (5:20 p 6).

Creo que es provisional, lo que pensaba hace cinco afios ya no es igual.
Un ejemplo, es que hace cinco afos pensaba que a los 19 me iba a

casar, era algo ideal, creo que con el tiempo mas alla de que iba
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madurando, iba desarrollando un pensamiento critico. Creo que si, mas
gue todo un pensamiento provisional, al estudiar una carrera no lo voy a

ver igual que antes (5:80 p 15).

Autoevaluacion

La filosofia permite revisar continuamente lo aprendido para seguir
investigando; brinda las herramientas para transformar la realidad; permite
comprender que todo conocimiento es provisional. Asi, frente a cualquier
observacion del docente al trabajo solicitado, se lo toma como una oportunidad
de mejora:

Recordemos que siempre hay algo nuevo que aprender y aplicar. La

filosofia debe brindar herramientas para la accion concreta en la

transformacién de la realidad, si no lo hace, queda en nada (5:23 p 6).

Cualquier observacién la tomo como un consejo para seguir mejorando,
no la tomo como personal, no permito que me afecte en absoluto, veo
mas alla de las palabras que la profesora o profesor diga sobre mi

trabajo. En base a ese trabajo para mejorar en lo siguiente (5:54 p 12).

Psicologia B: Se presentan las respuestas del grupo focal de Psicologia B

sobre la capacidad de metacognicion, como se aprecia en la figura N°59.

213



Figura 59
Percepcion de las estudiantes de psicologia B sobre la metacogniciéon
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Nota. Se muestran las percepciones del grupo focal de psicologia B sobre la
capacidad de metacognicion en sus dimensiones: autoconocimiento, autorregulacion y

autoevaluacion.

Autoconocimiento

La filosofia favorece el andlisis de las diferentes posturas filosdficas,
permite tener una mentalidad mas abierta. El revisar los conocimientos
anteriores permite dar sentido a lo ya aprendido, es como un nuevo filtro, que

nos permite crecer criticamente. Todo conocimiento es relativo, provisional, no
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es absoluto. Cuando se les pregunta a las entrevistadas sobre la actitud que
toman cuando un docente formula observaciones a su trabajo, responden que
se las analizan criticamente, se revisa la rdbrica y se le pregunta al docente
para mejorar en futuros trabajos:
Lo primero que hago cuando me dan la nota, por ejemplo, de un ensayo,
primero me voy a la rabrica, como decia Heidi y veo los puntos en que
he fallado, primero me cuestiono, le pregunto al docente y trato de
resolver esa duda, primero resolver la duda que tenemos, de ahi mejorar
el trabajo, porque el docente es quien nos evalla de manera correcta

(6:20 p 7).

Creo que si, es como un nuevo filtro, empiezas a tamizar todo con este
nuevo filtro, es imposible pasar por un nuevo filtro, como decia lo del
amo y del esclavo, el tema de mis conocimientos anteriores queda atréas,
pero con este nuevo filtro, le voy dando mas sentido a los conocimientos
anteriores, me va sumando a lo que tengo ahora, gracias a lo que tengo

ahora se lo debo a la filosofia (6:23 p 11)

Autorregulacion

La filosofia permite regular nuestros propios conocimientos, para ser
mas criticos, tener nuevas ideas, nuevos conocimientos; permite revisar los
conocimientos anteriores. A la pregunta sobre si el conocimiento es relativo o
absoluto, la respuesta es unanime al considerar que es relativo, lo que permite
ir enrigueciéndose, buscar nuevos conocimientos:

Si profesor, el conocimiento no es absoluto, sino que, al tratar un tema,

van a surgir muchas preguntas, al dar una respuesta van a surgir otras
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preguntas. No se va a llegar a un conocimiento final, sino que, a partir de
ello, van a surgir nuevas ideas, nuevos conocimientos. El conocimiento

no es absoluto, es provisional (6:9 p 7).

Es importante estar revisando nuestros conocimientos, si no nos queda
todo claro es necesario tratar de entender ese conocimiento, nos va a

ayudar mucho (6:31 p 16).

Autoevaluacion

La filosofia ayuda a evaluar continuamente sus propios conocimientos
para ver qué se esta haciendo bien y qué no. Es necesario revisar
continuamente los conocimientos adquiridos, puesto que te ayudaran a
mejorar:

Queria aportar de que cada proceso de conocimiento tiene un valor,

cuando una persona llega, se levanta de su cama, cuando llega la noche

se cuestiona: qué he aprendido hoy, que estoy haciendo mal, hay temas
gue me toman un tiempo para entenderlo, el hecho de que nos
preguntemos y cuestionemos, es importante evaluar cada momento

(6:11 p 8).

En mi caso estudio derecho, considero que, en todas las carreras, en
derecho tienes que aprender los conocimientos que ya tienes. Los
conocimientos tedricos tengo que memorizarlos, revisarlos para llevarlos
a la practica, tienes que estar revisando los conocimientos adquiridos,

por ejemplo, en lo procesal (6:41 p 20).
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Las estudiantes opinan que la filosofia, por ser un conocimiento critico y
reflexivo, si favorece el desarrollo de la metacognicion en sus dimensiones de

autoconocimiento, autorregulacion y autoevaluacion.

Resultados del cuestionario sobre la metacognicion.

De la pregunta 19 a la 27 se ha recogido informacion que permite ver en
gué medida se ha logrado el desarrollo de la tercera capacidad del

pensamiento critico de las estudiantes, la metacognicion.

Autoconocimiento

Se presentan los resultados de las preguntas 19 sobre los errores en
una evaluacion sobre Kant, 20 sobre la concepcion de la historia en Hegel y 21
sobre la reproduccién asistida, que han tenido como objetivo determinar la
medida en que se ha desarrollado la capacidad de autoconocimiento de las
estudiantes como una dimension de metacognicion (ver tablas N°42, 43, 44 y

45 y figuras N°60, 61 y 62).

Estadisticos
Tabla 42
Estadisticos de las preguntas 19, 20 y 21

Estadisticos
Errores en una

evaluacion Concepcion de la Reproducciéon
sobre Kant historia de Hegel asistida
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota: Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las preguntas 19, 20

y 21 sobre el autoconocimiento.
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Tablas de frecuencias y grafico de barras

Tabla 43

Frecuencia de la pregunta sobre errores en una evaluacién sobre Kant

Errores en una evaluacién sobre Kant
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Muy bien 45 43.3 43.3 43.3
logrado
Logro ideal 27 26.0 26.0 69.2
Logro medio 10 9.6 9.6 78.8
Logro en 22 21.2 21.2 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la décima novena pregunta sobre errores en una evaluacion sobre Kant.

Figura 60

Gréafico sobre los errores en una evaluacién de Kant
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

décima novena pregunta sobre los errores en una evaluacion sobre Kant.

218



Tabla 44
Frecuencia de la pregunta acerca de la concepcion de la historia en Hegel

Concepcion de la historia de Hegel
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 80 76.9 76.9 76.9
logrado
Logro ideal 12 11.5 11.5 88.5
Logro medio 8 7.7 7.7 96.2
Logro en 4 3.8 3.8 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la vigésima pregunta sobre la concepcion de la historia en Hegel.

Figura 61
Gréfico sobre la concepcion de la historia en Hegel
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima pregunta sobre la concepcién de la historia en Hegel.
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Tabla 45

Frecuencia de la pregunta sobre la reproduccion asistida

Reproduccién asistida
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido Muy bien 24 23.1 23.1 23.1
logrado
Logro ideal 55 52.9 52.9 76.0
Logro medio 23 22.1 22.1 98.1
Logro en 2 19 1.9 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el acumulado de las respuestas

a la vigésima primera pregunta sobre la reproduccion asistida.

Figura 62
Gréfico sobre la reproduccion asistida
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima primera pregunta sobre la reproduccion asistida.

Las respuestas a las preguntas 19-21 revelan que las estudiantes si han

desarrollado en gran medida la capacidad de autoconocimiento. Asi en la
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pregunta 19, sobre los errores en una evaluacion sobre M. Kant, los mayores
resultados se ubican entre “muy bien logrado” (43.3%) y “logro ideal” (26.0%);
en la pregunta 20, sobre la concepcion de la historia en Hegel, los resultados
con mayor porcentaje se ubican entre “muy bien logrado” (76.9%) y “logro
ideal” (11.5%); y en la pregunta 21, acerca de la reproduccion asistida, el
mayor porcentaje se ubica en “logro ideal” (72.9%) y “muy bien logrado”

(23.1%).

Autorregulacion

Se presentan los resultados de las preguntas 22 acerca de las
Revoluciones cientificas de Thomas Khun, 23 sobre los aprendizajes
significativos en filosofia y 24 sobre la capacitacion en el trabajo, que han
tenido como objetivo determinar en qué medida se ha desarrollado la
capacidad de autorregulacién de las estudiantes como una dimension de la

metacognicion (ver tablas N°46, 47, 48 y 49 y figuras N°63,64 y 65)

Estadisticos

Tabla 46
Estadisticos de las preguntas 22, 23 y 24
Estadisticos

"Revoluciones  Aprendizajes
cientificas” de T. significativos en Capacitacion en

Khun filosofia el trabajo
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las

preguntas 22, 23 y 24 acerca de la autorregulacion.

221



Tablas de frecuencias y graficos de barras

Tabla 47

Frecuencia de la pregunta sobre las "Revoluciones cientificas" de T. Khun

"Revoluciones cientificas" de T. Khun
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 72 69.2 69.2 69.2
logrado
Logro ideal 25 24.0 24.0 93.3
Logro medio 5 4.8 4.8 98.1
Logro en 2 19 1.9 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la vigésima segunda pregunta sobre las “Revoluciones cientificas de T.
Khun.

Figura 63
Grafico sobre las "Revoluciones cientificas" de T.Khun
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima segunda pregunta sobre las “Revoluciones cientificas” de T. Khun.
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Tabla 48
Frecuencia de la pregunta sobre aprendizajes significativos en filosofia

Aprendizajes significativos en filosofia
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Véalido Muy bien 74 71.2 71.2 71.2

logrado

Logro ideal 19 18.3 18.3 89.4

Logro medio 8 7.7 7.7 97.1

Logro en 3 2.9 2.9 100.0

proceso

Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las
respuestas a la vigésima tercera pregunta sobre aprendizajes significativos en

filosofia.

Figura 64
Grafico sobre los aprendizajes significativos en Filosofia
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima tercera pregunta sobre los aprendizajes significativos en filosofia.
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Tabla 49

Frecuencia de la pregunta sobre la capacitacion en el trabajo

Capacitacion en el trabajo
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Véalido Muy bien 71 68.3 68.3 68.3
logrado
Logro ideal 25 24.0 24.0 92.3
Logro medio 7 6.7 6.7 99.0
Logro en 1 1.0 1.0 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el acumulado de las respuestas

a la vigésima cuarta pregunta sobre la capacitacion en el trabajo.

Figura 65
Gréfico sobre la capacitacion en el trabajo

Capacitacion en el trabajo

Porcentaje

WLy Bien lograds Logroides Logro madio Logro en proceso

Capacitacion en el trabajo

Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la
vigésima cuarta pregunta sobre la capacitacion en el trabajo.
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Los resultados de estas preguntas 22, 23 y 24 revelan que las
estudiantes si han logrado, en gran medida, desarrollar la capacidad de
autorregulacion, pues los mayores porcentajes se ubican entre “Muy bien
logrado” y “Logro ideal”. “Muy bien logrado™ 69.2%, 71.2% y 68.3%

respectivamente. “Logro ideal: 24.0%, 18.3% y 24.0% respectivamente.

Autoevaluacion

Se presentan los resultados de las preguntas 25 sobre la evaluacion de
controles de lectura, 26 sobre la redaccion de un ensayo y 27 sobe la
evaluacion continua a docentes, que nos revelan en qué medida la filosofia ha
contribuido a desarrollar la capacidad de autoevaluacion de las estudiantes
como una dimension de la capacidad de metacognicion (ver tablas N°50, 51, 52

y 53y figuras N°66, 67 y 68).

Estadisticos

Tabla 50
Estadisticos de las preguntas 25, 26 y 27

Estadisticos

Evaluacion Redaccion Evaluacion

de controles de un continua de
de lectura ensayo docentes
N Valido 104 104 104
Perdidos 0 0 0

Nota. Se muestra el total de 104 respuestas de las estudiantes a las preguntas 25, 26

y 27 sobre la autoevaluacion
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Tablas de frecuencias y graficos de barras

Tabla 51

Frecuencia de la pregunta sobre evaluacién de controles de lectura

Evaluacién de controles de lectura

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Muy bien 29 27.9 27.9 27.9
logrado
Logro ideal 57 54.8 54.8 82.7
Logro medio 7 6.7 6.7 89.4
Logro en 10 9.6 9.6 99.0
proceso
Logro en inicio 1 1.0 1.0 100.0
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la vigésima quinta pregunta sobre evaluacion de controles de lectura.

Figura 66
Gréafico sobre evaluacion de controles de lectura
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Nota: Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima quinta pregunta sobre una evaluacién de controles de lectura.
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Tabla 52

Frecuencia de la pregunta sobre la redaccion de un ensayo

Redaccion de un ensayo
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Muy bien 49 47.1 47.1 47.1
logrado
Logro ideal 19 18.3 18.3 65.4
Logro medio 31 29.8 29.8 95.2
Logro en 5 4.8 4.8 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el porcentaje acumulado de las

respuestas a la vigésima sexta pregunta sobre la redaccién de un ensayo.
Figura 67

Gréfico sobre la redaccion de un ensayo
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima sexta pregunta sobre la redacciéon de un ensayo.
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Tabla 53
Frecuencia de la pregunta sobre la evaluacion continua del docente

Evaluacion continua de docentes
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Muy bien 37 35.6 35.6 35.6
logrado
Logro ideal 26 25.0 25.0 60.6
Logro medio 24 23.1 23.1 83.7
Logro en 17 16.3 16.3 100.0
proceso
Total 104 100.0 100.0

Nota. Se muestra la frecuencia, el porcentaje valido y el acumulado de las respuestas

a la vigésima séptima pregunta sobre la evaluacion continua de docentes.

Figura 68

Grafico sobre la evaluaciéon continua de docentes
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Nota. Se muestra el grafico de barras de las respuestas de las 104 estudiantes a la

vigésima séptima pregunta sobre la evaluacion continua de docentes.
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Estas preguntas 25 (Evaluacion de controles de lectura), 26 (Redaccion
de un ensayo) y 27 (Evaluacion continua de docentes) revelan que la filosofia
si ha contribuido a desarrollar la capacidad de autoevaluacion, pues los
mayores porcentajes oscilan entre “Muy bien logrado”, “logro ideal” y “logro
medio”. Asi en la pregunta 25 el “Logro ideal” es de 54.8% y “Muy bien logrado”
de 27.9%; en la pregunta 26 el “Muy bien logrado” es de 47.1% y “Logro medio”
de 29.8%. Y en la pregunta 27 el “Muy bien logrado” es de 35.6% y “Logro

ideal” de 25.0%.

Las respuestas de las estudiantes a las preguntas 19-27 revelan que la
filosofia si les ha permitido desarrollar la capacidad de metacognicion en sus

dimensiones de autoconocimiento, autorregulacién y autoevaluacion

Andlisis documental

Para el logro de este tercer objetivo se han destacado los contenidos del

silabo de filosofia Il.

Los contenidos que se ensefian en Filosofia Il inciden en temas de la
actualidad, desde un enfoque multidisciplinario en una relacion estrecha entre
filosofia, ciencia y sociedad. Se han seleccionado aquellos fildsofos mas
representativos de la época actual que favorecen el desarrollo del pensamiento

critico, analitico, reflexivo:

Los contenidos estdn organizados en cuatro unidades didacticas:
origenes del pensamiento contemporaneo, el positivismo y la reaccion
de la fenomenologia y de la hermenéutica, el circulo de Viena y Karl

Popper y las revoluciones cientificas de Thomas Kuhn. Esta asignatura
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corresponde al nivel de Estudios Generales y al area Axiolédgica (Silabo

de Filosofia Il, Sumilla).

En vistas al logro del tercer objetivo se han presentado los resultados de
las preguntas 9-12 de las entrevistas tanto a docentes como a estudiantes, asi
como también los resultados de las preguntas que van de la 19 a la 27 del
cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico y el andlisis de los

contenidos del silabo de Filosofia Il.

De estos resultados se puede sintetizar resaltando que la opinidén
mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados comentan que las
preguntas que se hacen en filosofia y muy en particular el recurso a la
mayéutica o alumbramiento del conocimiento, si favorecen el desarrollo de la
capacidad de metacognicion como una dimension del pensamiento critico;
Igualmente las respuestas del cuestionario revelan que si se ha logrado el
desarrollo de esta capacidad de metacognicién, como una de sus dimensiones
del pensamiento critico. De la misma manera el analisis de los contenidos del
silabo muestra que estos si contribuyen al desarrollo de la capacidad de

metacognicion.

Sintesis de los resultados de acuerdo con los objetivos especificos.

Se presenta una sintesis de los tres objetivos especificos teniendo en
cuenta las categorias, las subcategorias, y las dimensiones, de acuerdo con los

instrumentos aplicados, tal como se muestra en la tabla N°54.
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Tabla 54

Sintesis de los objetivos especificos

Objetivo 1: Determinar de qué manera el primer momento del método socrético, la pregunta socrética, favorece la capacidad de discutir o

argumentar, como una dimensién del pensamiento critico

instrumentos
2] " 9 . . - - T >
K] @ Entrevistas docentes Entrevistas estudiantes Cuestionario a estudiantes | Analisis documental: silabo
0 o c de filosofia Il
8 > o
S
= [%2)
S I c
o) 8 Q
I S £
O n [a)
o El iniciar una clase de filosofia
o mediante preguntas si favorece
8 la capacidad de discutir, sobre
'g = | todo si se hace al inicio del
%é curso y se relaciona con la
O 5 | realidad.
o El cuestionamiento sobre
© problemas de la realidad si
ayuda a desarrollar la
capacidad de critica, de
e] .z .
] refutacion sobre todo si se da al
© L. . .
'g < | inicio. La filosofia  debe
%.g enraizarse en problemas de la
o O & | vida diaria.
9 g ® El método socratico si favorece
= ‘g © S | la discusion, la argumentacion,
o 2 5 S | perono siempre por la falta de
? i 8 g diadlogo. Esta capacidad
S = 9 g argumentativa se desarrolla
2 2 & 3, | mucho mas cuando se trata de
S a O & | problemas actuales.
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Desarrollo del pensamiento critico

Capacidad para discutir o argumentar

Las preguntas que se formulan
en filosofia favorecen el andlisis
de la informacion de las
diversas problematicas,
ideologias, sus aspectos
favorables y desfavorables, para
tener una mayor claridad de las
diversas situaciones, en vista de
tomar una decisién adecuada.
La filosofia ayuda a desarrollar
el pensamiento critico, la
indagacion, la formulacién de
argumentos vélidos para
generar una discusion.

El resultado de las dos
primeras preguntas evidencia
que mas del 50% ha logrado
desarrollar la capacidad de
andlisis, pues se ubican en
‘muy bien logrado” (51% vy
54.8% respectivamente),
mientras que solo un 40.4%
en la tercera pregunta y mas
bien el 45.2% tiene un logro
medio.

de |Capacidad de analisis

argumentacion

Las preguntas de la filosofia
ayudan a buscar una
argumentacién  valida, que
favorezca el dialogo, la
discusién de posturas
diferentes, respetando la
pluralidad de opiniones, a ser
tolerantes, para llegar a
consensos, sabiendo que la
verdad no es privilegio de nadie.

Preguntas 4-6. Los mayores
porcentajes se ubican entre
“‘muy bien logrado”, “logro
ideal” y “logro medio” excepto
en la pregunta 6 donde el
“logro en inicio” es de 19.2%.

de |Capacidad

Capacidad

refutacion

La filosofia ayuda a expresar
por qué no se esta de acuerdo
con una posicion, a expresar
sus puntos de vista mediante
argumentos, que favorezcan el
debate, a llegar a un acuerdo, a
un consenso que beneficie a
ambas partes, a ser tolerante
con las opiniones de los demas.

Las respuestas a las
preguntas 7, 8 y 9 se ubican
entre bien logrado, logro ideal
y logro medio, pero también
es muy significativo que en las
preguntas 7 y 8 el “logro en
inicio” se ubique en el tercer
lugar.

Ensefianza de
la filosofia

Contenidos

Tematica

El curso de Filosofia Il esta
encaminado a desarrollar el
pensamiento critico y
complejo, promoviendo la
discusibn de argumentos
filosdficos.
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Sintesis del objetivo 1: La opinién mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados es que las preguntas que se hacen en filosofia y la filosofia en
general, si favorecen el desarrollo de la capacidad de discutir o argumentar como una dimension del pensamiento critico; como también el resultado del
cuestionario revela que si se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de discutir, como una de las dimensiones del pensamiento critico.

Segundo objetivo especifico: Identificar de qué manera el segundo momento del método socratico, el dialéctico, contribuye a la toma de decisiones, como

un momento importante del desarrollo del pensamiento critico

Categoria

Subcategoria

Dimensiones

Instrumentos

Entrevista a docentes

Entrevista a estudiantes Cuestionario a estudiantes

Andlisis documental: silabo
de filosofia ll

Método socratico

La dialéctica

Clarificacion del problema

La discusion ayuda a clarificar
un problema para tomar una
decision adecuada en
momentos importantes como
ha sido el caso de la pandemia,
partiendo de la postura de
algunos filésofos. La
multidisciplinariedad de la
flosofia, como el abordar
temas sociales asentados en la
realidad, permite aclarar ciertos
puntos de vista para tomar
decisiones adecuadas.
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La filosofia, que promueve el
didlogo, la discusion, ayuda a
analizar un problema en vistas
a tomar una decision correcta,
sobre todo la antropologia
filoséfica. La filosofia, dado su

A caracter interdisciplinario,
5 ayuda a ser mas analitico al
jg momento de tomar una
2 decision concreta, a visualizar
o un problema con mayor
2 claridad, a diferenciar
= claramente un enfoque ético de
L2 un enfoque politico.
La filosofia cumple una funcion
< orientadora, clarificadora de las
B distintas circunstancias de la
3 vida diaria, que permiten
3 encontrar la solucion  mas
s adecuada y fundamentada,
:g como es por ejemplo el caso de
= elegir amigos, hacer las tareas,
8 elegir la profesién adecuada.
= Se analiza criticamente la | Preguntas 10, 11 y 12. La
= b informacion proporcionada para | mayoria de las estudiantes
= S ver lo favorable o desfavorable | encuestadas  analizan la
9 | S de una ;ituacién determinada, informacig’)n antes de tomar
s | 5 9o sus posibles consecuencias, | una decision. Los mayores
5 o o -i con el fin de tomar una decisién | porcentajes de ubican entre
© g R correcta, sirviéndose del | “Muy bien logrado” (47.1%,
L0 8o | O didlogo, como es el caso de | 48.1% y 63.3%
% % S _% :8 elegir entre la construccion de | respectivamente) y  “logro
2 & 25 «g un albergue para nifios o un |ideal” (27.9, 240 y 26.0
-SRI parque de diversiones. respectivamente).
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adecuada, no solo se analiza la
informacion, sino también los
posibles resultados, que varian
segin las entrevistadas, de
acuerdo a sus propios
condicionamientos, como es el
caso de elegir entre copiar en
un examen 0 sacarse una mala
nota.

Evaluacion de los resultados [Buscar

© Luego de analizar las Preguntas 13, 14 y 15.
-% diversas opciones se elige la | Los mayores porcentajes se
c mas pertinente, segun cada | ubican entre “muy bien
2 encuestada, fundamentando su | logrado” (48.1%, 26.0% vy
© respuesta, como es el caso de | 41.3%) y “logro ideal” (34.6%,
< la eleccion del horario de | 50.0% y 30.8%

g trabajo, en una mina, en un | respectivamente.

o centro comercial o en un centro

§ nocturno.

Para tomar una decision | Preguntas 16, 17 y 18. En las

16 y 17 los
mayores  se
“‘muy  bien
y 37.5%

preguntas
porcentajes
ubican  entre
logrado” (59.6%
respectivamente) y  “logro
ideal” (28.8% 'y 32,7%
respectivamente). En la
pregunta 18, en primer lugar,
esta el “logro medio” (63.5%)
y “logro ideal” (19.2%).

Se resalta el uso del método

<
9 socratico para el desarrollo de
o A las capacidades
& © 8 sociocognitivas 'y conativas
38 B S en la construccién de los
o O & o .

28 |5 g aprendizajes.

u = @]

Sintesis del objetivo 2: La opinion mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados es que las preguntas que se hacen en filosofia, mediante el uso
de la dialéctica, si favorecen el desarrollo de la capacidad de tomar decisiones como una dimensién del pensamiento critico; como también el resultado del
cuestionario revela que si se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de tomar decisiones, como una de sus dimensiones del pensamiento critico.

Tercer objetivo especifico: Analizar de qué manera el tercer momento del método socratico, el alumbramiento del conocimiento o mayéutica contribuye a
gue sea el mismo estudiante quien construya su propio aprendizaje, mediante la metacognicién, como una dimension del pensamiento critico.
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Categoria

Subcategoria

Dimensiones

Instrumentos

Entrevista a docentes

Entrevista a estudiantes

Cuestionario a estudiantes

Analisis documental: silabo
de filosofia ll

Método socratico

La mayéutica

El uso de la mayéutica ayuda
muchisimo a que sea el mismo
estudiante quien descubra sus
propios conocimientos, genere
nuevas ideas, reformule sus
planteamientos, revise  sus
planteamientos en vistas a
tomar sus decisiones.

Retroaliment |Autorregulacion

acion

La retroalimentacion como una
estrategia de la ensefianza-
aprendizaje, refuerza este
aprendizaje. Es mucho mas
eficaz en la virtualidad a través
de los canales.

Autorreflexion

Los comentarios de los
docentes favorecen la reflexiéon
y mejora de los aprendizajes de
las estudiantes. El uso del
método socratico favorece la
critica, la reflexiéon, el analisis,
la creacion de nuevas ideas,
sobre todo en antropologia
filosofica.

I/Autoevaluacion

El método socratico permite a
la estudiante una evaluacién de
sus aprendizajes, tener mayor
claridad de pensamiento,
revisar sus ideas, en general,
en todos los cursos de filosofia,
como también las clases
virtuales son una limitante.
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Desarrollo del pensamiento critico

Capacidad de metacognicién

/Autoconocimiento

La filosofia, por ser reflexiva y

critica, favorece el
autoconocimiento, a valorar sus
conocimientos; ayuda a

entender que no hay una verdad
absoluta, todo conocimiento es
provisional; ayuda a sustentar,
refutar o criticar lo aprendido;
permite crecer criticamente.

Preguntas 19-21. En las
preguntas 19 y 20 los
mayores  porcentajes  se
ubican entre “muy bien
logrado” (43.3% y 76.9%) y
“logro ideal” (26.0% y 11.5%)
En la pregunta 21 el mayor
porcentaje se ubica en “logro
ideal” (72.9%) y “muy bien
logrado” (23.1%).

Autorregulacion

La filosofia ayuda a revisar
continuamente nuestros
conocimientos, a actualizarlos,
adaptarlos a las nuevas
circunstancias, a ser mas
criticos, a defender sus
convicciones. Todo
conocimiento es provisional:
surgen nuevas corrientes
filos6ficas, se generan nuevos
conocimientos.

Preguntas 22-24. Los
mayores  porcentajes  se
ubican entre “Muy bien
logrado” y “Logro ideal”. “Muy
bien logrado”: 69.2%, 71.2% y
68.3% respectivamente.
“Logro ideal: 24.0%, 18.3% vy

24.0% respectivamente.

/Autoevaluacion

El didlogo socrético favorece la
reflexion, ayuda a evaluar
criticamente sus aprendizajes
en vistas a una mejora de estos,
ayuda a aceptar una critica
constructiva, que es concebida
como una oportunidad de
mejora; permite entender que
todo conocimiento es
provisional.

Preguntas  25-27. Los
porcentajes oscilan entre “Muy
bien logrado”, “logro ideal” y
‘logro medio”. Pregunta 25:
“‘Logro ideal”: 54.8% y “Muy
bien logrado” de 27.9%.
Pregunta 26 “Muy bien
logrado”: 471% vy “Logro
medio” de 29.8%. Pregunta 27
“Muy bien logrado”: 35.6% vy
“Logro ideal” de 25.0%.

237




Los contenidos de Filosofia Il
inciden en temas de la
actualidad, desde un enfoque
multidisciplinario en  una
relacion estrecha entre
filosofia, ciencia y sociedad.
Los filésofos seleccionados
son los mas representativos
de la época actual que
favorecen el desarrollo del
pensamiento critico, analitico,
reflexivo.

Ensefianza de la filosofia

Contenidos
Tematica

Sintesis del objetivo 3: La opiniébn mayoritaria de los docentes y estudiantes encuestados es que las preguntas que se hacen en filosofia y muy en
particular el recurso a la mayéutica o alumbramiento del conocimiento, si favorecen el desarrollo de la capacidad de metacognicién como una dimensién del
pensamiento critico; Igualmente las respuestas del cuestionario revelan que si se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de metacognicidon, como una de
sus dimensiones del pensamiento critico. De la misma manera el analisis de los contenidos del silabo muestra que estos si contribuyen al desarrollo de la

capacidad de metacognicion.

Nota. Se muestra la sintesis de los tres objetivos especificos.
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CAPITULO V: DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La presente investigacion tiene como objetivo recoger las percepciones
que tienen los docentes y estudiantes de filosofia Il de como el método
socratico, como una estrategia en la ensefianza de la filosofia, contribuye a
desarrollar el pensamiento critico de las estudiantes. Por ello, en este capitulo
se presenta la discusion de los resultados, iniciando con el objetivo general y

luego con los especificos.

5.1. OG: El método socratico, como estrategia en la ensefianza de la

filosofia, contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

De los resultados de las entrevistas a docentes y estudiantes, como
también del cuestionario sobre el pensamiento critico y del silabo, se puede
aseverar que si se ha logrado el objetivo general de explicar las percepciones
de docentes y estudiantes de como el dialogo socratico, como una estrategia
en la ensefianza de la filosofia ha contribuido a desarrollar el pensamiento
critico, resultados que se ven corroborados con aquellos a los que llego
Valdez Huaraca (2022) de que el Método Mayéutico (socratico) ha influido
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico, como también
aguellos a los que llegé Alvarado Gamboa (2021) de que la aplicacion del
método socrético dialogado influyd significativamente en el desarrollo del juicio

critico en estudiantes del grupo experimental.

Tanto los docentes como estudiantes entrevistados perciben que el uso
del método socratico, en cualquiera de sus fases, favorece el desarrollo del
pensamiento critico, tal como también lo expresa Kusmaryani (2019) de que el
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docente y los estudiantes perciben que la implementacion del método de
cuestionamiento socratico para estimular la habilidad del habla y el
pensamiento critico es util, interesante, eficaz y apropiado para ser utilizado en
la ensefianza del curso oral. Igualmente, YayukHayulina (2019) detectdé que
hubo un incremento del desarrollo del pensamiento critico en aquellos
estudiantes a quienes se les aplicé el método socratico, por lo que considera
gue la pregunta socratica para ensefiar a hablar fue efectiva porque mejoro el

pensamiento critico del alumnado.

Es muy significativo partir de hechos de la vida real de la estudiante que
le permite valorar la filosofia, considerando que esta esta presente en cada
circunstancia de su vida, sobre todo cuando se tiene que tomar decisiones
importantes que involucran su vida futura, hallazgos que coinciden con los de
Quispe (2020), de la universidad San Cristébal de Huamanga, en su
investigacion sobre la influencia del método socratico en el aprendizaje de la
filosofia, quien llegé a la conclusion de que el método socratico influye
significativamente en el aprendizaje activo de la filosofia en el grupo
experimental (puntajes mayores) a diferencia del grupo de control (puntajes

menores).

La ensefianza de la filosofia ya sea en Filosofia Il como en antropologia
filosofica, favorece el desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes de
las diversas carreras profesionales, hallazgo que se ve corroborado por los
resultados a que llega Pelaez (2019) de que si existe una relacién significativa
entre la filosofia humanista cristiana y el pensamiento critico de los

universitarios. Las dimensiones de la filosofia humanista cristiana, axiologica,
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antropoldgica, practica y laica, se relacionan estrechamente con las
dimensiones del pensamiento critico como el propdsito, pregunta, informacion,

inferencia, concepto y puntos de vista.

Resulta muy significativo el desarrollo del pensamiento critico que han
logrado las estudiantes entrevistadas del tercer ciclo y que en gran parte se

debe a que ya han llevado un curso de filosofia en el primer ciclo.

El recurso al método socratico no solo resulta de utilidad en el campo de
la filosofia, sino también en otras areas del saber, fundamentalmente en la
psicologia, como lo manifiestan Acevedo y Zuloaga (2020) que analizaron 23
didlogos socraticos que ayudan a disminuir los sintomas de ansiedad y
depresion de los estudiantes universitarios. Los profesionales de la educacién
en las distintas carreras profesionales deben utilizar estrategias que favorezcan
el desarrollo del pensamiento critico favoreciendo la argumentacion y la toma
de decisiones para solucionar los distintos problemas en que estan inmersos

(Chavez Quinteros, 2022).

Los resultados de los instrumentos aplicados a docentes y estudiantes
permiten constatar que si se han logrado cumplir con los objetivos propuestos,
aspectos en los que coinciden otros investigadores sefialados en los

antecedentes y en el marco tedrico.

5.2. OELl: La pregunta socratica favorece la capacidad de discutir.

En vistas al logro del primer objetivo se han presentado los resultados de
las cuatro primeras preguntas de las entrevistas tanto a docentes como a

estudiantes, asi como también los resultados de las 9 primeras preguntas del
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cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento critico y el analisis de la

sumilla y competencia especifica del silabo de Filosofia Il.

Tanto los docentes como los estudiantes entrevistados resaltan
mayoritariamente que las preguntas, ya sea al inicio como en el desarrollo de
una clase de filosofia, si favorecen el desarrollo de la capacidad de discusion
como una dimensién del pensamiento critico, en las capacidades de analisis,
de argumentacion y de refutacién. Igualmente, el resultado del cuestionario
revela que la filosofia si ha contribuido a desarrollar la capacidad de discutir o
argumentar de la estudiante; aspectos resaltados por Chacon et al. (2020),
quienes expresan que los estudiantes identificaron y valoraron el dialogo
socratico como un buen método o factor influyente en su aprendizaje,
permitiéndoles dialogar en la clase de filosofia “sobre temas mas relevantes

con sus compafieros de clase” (p.87).

La filosofia debe enraizarse en problemas de la vida diaria: el
cuestionamiento sobre problemas de la realidad si ayuda a desarrollar la
capacidad de critica, de argumentacion, de refutacién, propias de la actitud
filosofica. En este sentido la filosofia posee una dimensién practica, es una
praxis para la transformacion de la realidad, o como expresan Chacon et al.
(2020) de que la educacion actual debe interesarse en que el estudiante sea
autbnomo vy critico, para que pueda enfrentar su realidad desde su propia
experiencia, pero también concluyeron que no todos los estudiantes se

interesaron por los temas de la filosofia.

Tanto docentes como estudiantes resaltan que las preguntas de la

filosofia, propias del dialogo socrético, ayudan a buscar una argumentacion
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valida que favorezca el dialogo, la discusion de posturas diferentes, respetando
la pluralidad de opiniones, a ser tolerantes, para llegar a consensos, sabiendo
gue la verdad no es privilegio de nadie. Manga y Charris (2018) presentan una
propuesta pedagdgica basada en la pregunta socratica que debe tener como
“proposito principal desarrollar las habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes” (p.72). El desarrollo de esta capacidad argumentativa es mucho
mas eficaz cuando este cuestionamiento es sobre problemas de la vida real,
cuando se tiene que tomar una postura y defenderla con argumentos sélidos,
con el fin de generar consensos que beneficien a ambas partes. La filosofia
tiene pues una dimension practica en cuanto que esta no solo debe

comprender la realidad, sino mas bien de transformarla.

Las estudiantes resaltan que las preguntas que se formulan en filosofia
favorecen el analisis de la informacién de las diversas problematicas,
ideologias, sus aspectos favorables y desfavorables, para tener una mayor
claridad de las diversas situaciones en vistas a tomar la decision mas
adecuada. En la asi denominada “sociedad del conocimiento, de la
informacion”, las informaciones sobre un determinado problema son variadas,
riquisimas, frecuentemente contradictorias, donde se tiene que analizar
criticamente esa informacion para asumir una determinada posicion y no
dejarse llevar por la opinion mayoritaria. Quispe (2020) llegé a la conclusion de
que el uso del método socratico incremento significativamente el aprendizaje
activo de la filosofia. Para Chacon et al. (2020) debe haber una relacion
estrecha entre el uso del método socratico y el desarrollo del pensamiento
critico y que no solo debe darse en las clases de filosofia, sino también en

otras disciplinas
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Estos hallazgos se ven corroborados por muchos estudios, como los de
Chacon et al. (2020), quienes concluyeron que el uso del dialogo socréatico
como una estrategia en la ensefianza de la filosofia, si contribuy6 al desarrollo
del pensamiento critico; encontraron que hay una actitud positiva de los
estudiantes frente al desarrollo de una clase de filosofia. Asi mismo
evidenciaron que existe un nexo importante entre la clase de filosofia y el
desarrollo del pensamiento critico. Manga y Charris (2018) en su investigacion
concluyeron que la pregunta socrética favorece el pensamiento critico,

generando grandes beneficios en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Se debe destacar que el iniciar una clase de filosofia con preguntas
despierta el interés de los estudiantes, sobre todo si se hace al inicio del curso,
tal como lo destaca YayukHayulina (2019), quien concluyé que en este proceso
de ensefianza-aprendizaje se debe utilizar con mas frecuencia la pregunta
socratica. El iniciar una clase de filosofia con cuestionamientos que tengan que
ver con la realidad favorece las capacidades de discutir, de andlisis y de

argumentacion, propias del pensamiento critico.

Las preguntas que se hacen en filosofia, en concordancia con el método
socratico, generan un analisis critico e impulsan a seguir investigando para

encontrar el verdadero conocimiento.

Como elemento esencial del método esta la dialéctica de la pregunta y la
respuesta para llegar al verdadero conocimiento. En este caso es el docente,
figura de Sécrates, quien conduce el dialogo, es el facilitador, para que la
reflexion del estudiante sea fructifera y no se estanque, es quien debe motivar

al estudiante para promover en €l el pensamiento critico (Cangalaya, 2020).
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Las preguntas filoséficas son, pues, un componente esencial que

favorecen la capacidad de argumentacion en todo debate.

5.3. OEZ2: Ladialéctica contribuye alatoma de decisiones.

La dialéctica o momento constructivo es el segundo momento del
didlogo socratico y busca recoger informaciéon sobre la capacidad de toma de
decisiones como un momento importante del desarrollo del pensamiento critico,
en sus tres dimensiones: clarificacion del problema, toma de decisiones y

solucion adecuada.

Para este segundo objetivo especifico se han analizado las preguntas 5,
6, 7 y 8 de las entrevistas tanto del grupo focal de docentes como de los seis
grupos focales de estudiantes. De igual manera se han tenido en cuenta los
resultados de las preguntas 10 a la 18 del cuestionario dirigido a las

estudiantes.

La opinion mayoritaria de los docentes y estudiantes entrevistados es
gue las preguntas que se hacen en filosofia, mediante el uso de la dialéctica, el
debate, si favorecen el desarrollo de la capacidad de tomar decisiones como
una dimension del pensamiento critico, no solo en la etapa de estudiantes, sino
en cualquier circunstancia de su vida; como también el resultado del
cuestionario revela que si se ha logrado el desarrollo de esta capacidad de

tomar decisiones.

Tanto docentes como estudiantes resaltan que el dialogo, la discusion
contribuyen a clarificar un problema, a analizar la informacioén proporcionada,

viendo lo favorable o desfavorable, las posibles consecuencias de una

245



situacién concreta, con el fin de tomar una decision correcta, como ha sido en
el caso de la pandemia, o cuando se ha tenido que elegir entre construir un
parque de diversiones o un albergue para nifios. Los docentes recalcan que el
caracter multidisciplinario de la filosofia, como el abordar temas sociales
asentados en la realidad, permite aclarar ciertos puntos de vista para tomar
decisiones adecuadas, ayuda a visualizar un problema con mayor claridad, a
diferenciar, por ejemplo, un enfoque ético de un enfoque politico. Resulta,
pues, indispensable desarrollar el pensamiento critico para identificar aciertos y
falencias (Chavez et al. 2022) que permitan clarificar un problema en vistas a

tomar una decision.

Estos hallazgos concuerdan con aquellos a los que llegé Abello Bernal
(2022) de que la estrategia del didlogo socratico se mostré efectiva en el
potenciamiento de las habilidades del pensamiento critico. Naranjo Viteri (2020)
encontrd que los docentes no aplican el método socratico en la ensefianza de
la filosofia debido al desconocimiento de esta herramienta, por lo que disefi
una guia didactica basada en el método socratico para desarrollar el
pensamiento critico. Chavez et al. (2022) recalca que los profesionales de la
educacion deben potenciar el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes universitarios, porque los profesionales de hoy deben estar abiertos
al cambio, “favoreciendo la argumentacion y toma de decisiones, eligiendo la
mejor solucion a las situaciones problematicas y encaminandolos a construir

una sociedad justa y fraterna” (p. 146).

El ser humano a cada momento tiene que tomar decisiones que tienen

gue ver con su vida diaria y que involucran su futuro, para lo cual el primer
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paso es analizar la situacion para no tomar decisiones apresuradas. Es en
estas situaciones donde la filosofia le ejercita en el andlisis para ver todas las
posibilidades que le conduzcan a encontrar la soluciéon adecuada, tal como lo
destacan Chacon et al. (2020), para quienes un alumno es critico cuando es
capaz de resolver problemas, tomar decisiones adecuadas, como también lo
destacan Santana et al. (2022) cuando concluyen que uno de los beneficios de
la metacognicion es contribuir a la solucion de problemas en todo ambito, por lo
cual el aprendizaje basado en problemas prepara al estudiante a “analizar,
actuar y reaccionar a situaciones que normalmente encontraria en un admbito

profesional” (p.117).

Las estudiantes expresan que la filosofia ayuda a analizar las diversas
alternativas que se presentan para solucionar un determinado problema, como
es el caso cuando se ha tenido que elegir un trabajo, en una mina, en un centro
comercial 0 en un centro nocturno. Los docentes recalcan que la filosofia
cumple una funcién orientadora, clarificadora para tomar la decisibn mas
pertinente, tal como lo expresan tanto Ay Karabaya y Yilmaz (2015) como Parra
y Lago (2003), citados por Mackay et al. (2018), de gue el pensamiento critico
contribuye a la resolucion de problemas para una correcta toma de decisiones.
Asi mismo Laskey y Gibson (1987, citados por Tamayo et al., 2015) expresan
gue el pensamiento critico esta vinculado a la solucion de problemas,
evaluacion de alternativas para una correcta toma de decisiones. EI mismo
Tamayo (2015) expresa que el pensamiento critico ayuda a analizar las
posibles soluciones a un determinado problema. Una decision que se tome no

puede ser fruto de la emocion, del sentimiento, sino de un andlisis critico, con
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el fin de no arrepentirse de una decision tomada que involucra el futuro de una

persona.

Igualmente resulta de suma importancia analizar los posibles
resultados que varian segun las entrevistadas, de acuerdo con sus propios
condicionamientos, como es el caso de elegir entre copiar en un examen 0

sacarse una mala nota.

En este sentido Benzanilla et al. (2018) destacan que la mayoria de los
docentes asocian el pensamiento critico a los procesos de reflexion, como el
analisis y razonamientos, otros al cuestionamiento, evaluacién y toma de
decisiones. Igualmente, Rondan (2020) afirma que “las estrategias didacticas y
el desarrollo del pensamiento si inciden significativamente en el aprendizaje

significativo en estudiantes de una universidad privada” (p.34).

Los resultados de las entrevistas revelan que la filosofia les ha sido de
mucha utilidad cuando han tenido que tomar una decision importante, no solo
en las aulas, sino fundamentalmente fuera de ellas. Estos hallazgos se ven
corroborados por los de Alvarez (2020), quien expresa que el debate
académico tiene un efecto significativo en varios aspectos que involucran el

pensamiento critico del alumnado.

El diadlogo, el debate, el andlisis, la evaluacion de los posibles resultados,
propios del método socratico, favorecen la capacidad de tomar decisiones, tan
importante en la vida de todo ser humano. Igualmente se debe destacar el
hecho de que las decisiones que se tomen deben estar bien fundamentadas.
De ahi que es indispensable que la planificacion y las decisiones que se tomen

se deben hacer de manera argumentada (Yong, 2022).
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5.4. OE3: La mayéutica favorece la metacognicion.

El tercer objetivo estd orientado a determinar de qué manera la
mayéutica, dar a luz el conocimiento, contribuye a desarrollar el pensamiento
critico en la capacidad de metacognicion en sus dimensiones de:

autoconocimiento, autorregulacion y autoevaluacion.

Para este objetivo se han analizado las preguntas 9, 10, 11y 12 de las
entrevistas, tanto al grupo focal de docentes, como de los seis grupos focales
de estudiantes. Igualmente se han analizado las preguntas de la 19 a la 27 del
cuestionario, como también los contenidos del silabo, puesto que ellos estan

orientados al logro de la capacidad de la metacognicion.

La opinion mayoritaria de los docentes y estudiantes entrevistados es
gue las preguntas que se hacen en filosofia y muy en particular el recurso a la
mayéutica o alumbramiento del conocimiento, si favorecen el desarrollo de la
capacidad de metacognicion como una dimensidon del pensamiento critico.
Quispe (2020) menciona que una de las bondades del método socrético es que
permite hacer una lectura reflexiva y critica de un tema estudiado. Igualmente,
las respuestas del cuestionario revelan que si se ha logrado el desarrollo de
esta capacidad de metacognicion, como una de las dimensiones del
pensamiento critico, como también el andlisis de los contenidos del silabo
muestra que estos si contribuyen al desarrollo de la capacidad de

metacognicion.

Estos resultados concuerdan con aquellos a los que llegaron Suarez et
al. (2021) de que “la metacognicién implica ademas la capacidad de regular los

propios procesos cognitivos” (p. 195), como también lo indica Pérez (2023) de

249



gue la metacognicién debe favorecerse desde muy temprana edad en los nifios
para resolver problemas de manera natural.
En la metacognicion, la discusidén gira en torno al autoconocimiento, la

autorreflexion y la autoevaluacion.

En cuanto al autoconocimiento, la filosofia, por ser reflexiva y critica,
favorece esta capacidad, permite a los estudiantes valorar sus conocimientos,
ayuda a entender que no hay una verdad absoluta, que todo conocimiento es
provisional, como muy bien lo expresa Karl Popper (1991); ayuda a sustentar,
refutar o criticar lo aprendido, permite crecer criticamente. Los docentes
enfatizan en que el recurso a la mayéutica hace que sea el mismo estudiante
quien descubra sus propios conocimientos, genere nuevas ideas, reformule y
revise sus planteamientos. Las preguntas que formula el docente en su practica
diaria permiten al estudiante generar su propio conocimiento, aplicarlo en su

vida diaria, hacer que este aprendizaje sea significativo (Manga y Charris).

En cuanto a la dimension de autorregulacion, el comentario de las
estudiantes es que la filosofia permite revisar continuamente sus conocimientos
adquiridos para actualizarlos, adaptarlos a las nuevas circunstancias, a ser mas
criticos, a defender sus convicciones, a abrirse a nuevas corrientes filosoficas
gue generen nuevos conocimientos. Los docentes resaltan que los comentarios
gue ellos hacen a los trabajos de sus estudiantes favorecen la reflexion y la
mejora de sus aprendizajes; expresan que el ser criticos frente a si mismos
favorece la reflexion sobre sus propias decisiones, sobre sus ideas. La
autorregulacion implica una gran responsabilidad del estudiante sobre su

proceso de aprendizaje.
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La tercera dimensién de la metacognicién es la autoevaluacion: los
docentes destacan que el método socratico permite la autoevaluacion que las
estudiantes hacen de sus propios aprendizajes para tener una mayor claridad
de pensamiento, revisar sus ideas. Los docentes destacan también que la
retroalimentacion resulta de mucha utilidad para afianzar los aprendizajes. Esto
resulta mas eficaz en las clases presenciales que en las virtuales y es que la
presencia fisica no puede ser suplida por una presencia virtual, donde el
contacto personal se reduce al minimo. Las estudiantes, por su parte resaltan
gue el dialogo socratico favorece la reflexion, ayuda a evaluar criticamente sus
aprendizajes en vistas a una mejora de estos, ayuda a aceptar una critica
constructiva, que es vista como una oportunidad de mejora. El uso de este
método promueve, pues, el aprendizaje activo en filosofia (Quispe, 2020). La
autoevaluacion es un elemento que origina la motivacion y significa conocer lo
gue se sabe y lo que la falta saber, lo que indudablemente lleva al estudiante a
mejorar sus aprendizajes. La autoevaluacion significa que los estudiantes
“piensen y actuen criticamente sobre los aprendizajes adquiridos en la escuela,
lo cual es beneficioso para: la argumentacion, la resolucion de problemas y El
[sic] meta reconocimiento del conocimiento” (Chavez et al., 2022, p. 144). Para
Flores (2019, citado por Chavez et al., 2022), el pensamiento critico permite
darse cuenta cuando estamos equivocados y aprender de nuestras fallas

observando otros puntos de vista diferentes.

Soto (2018) en su investigaciébn concluyé que la mayéutica como
estrategia didactica es apropiada para la argumentacion de los estudiantes en
clase, en un ambiente de confianza, que le permiten desarrollar sus habilidades

para argumentar, haciendo uso de la pregunta y la ironia; los obstaculos de tipo
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linglistico, logico, ontolégico y afectivo son superados haciendo uso del
didlogo, cuando se le permite al estudiante expresar sus ideas y desarrollar sus
habilidades de argumentacion y pensamiento critico; y la mayéutica ayuda al
estudiante a construir su conocimiento, como un saber tedrico-practico
aprendiendo a filosofar. Garcia Martinez (2019), por su parte, encontré que la
autoevaluacién por rubrica contribuydé a generar un mejor desempefio en el

rendimiento académico de los estudiantes.

Las estudiantes consideran que la filosofia, haciendo uso del
cuestionamiento socratico, si ayuda a generar su propio conocimiento
(mayéutica), puesto que favorece el autoconocimiento, la autorregulacion y la
autoevaluacion, que son dimensiones propias del pensamiento critico. Esto
coincide con los hallazgos de Manga y Harris (2018), quienes llegaron a la
conclusion de que la pregunta socratica favorece el pensamiento critico,
generando grandes beneficios en el proceso de ensefanza-aprendizaje; donde
los profesores tienen que involucrarse en el aula mediante la adopcion de
estrategias de aprendizaje haciendo que el estudiante afiance sus procesos
criticos; y que genere su propio aprendizaje significativo a partir de las

preguntas del docente.

El recurso a la mayéutica en una clase de filosofia ayuda muchisimo a
gue sea el mismo estudiante quien descubra sus propios conocimientos,
genere nuevas ideas, reformule sus planteamientos en vistas a tomar sus
decisiones. La filosofia, por ser reflexiva y critica, favorece el autoconocimiento,
la valoracion de sus conocimientos, pues promueve la participacion activa del
interlocutor (Quispe, 2020); ayuda entender que no hay una verdad absoluta,

gue todo conocimiento es provisional; ayuda a sustentar, refutar o criticar lo
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aprendido; permite abrirse a nuevas corrientes filosoficas, que generan nuevos

conocimientos. La filosofia permite, pues, crecer criticamente.

La retroalimentacion como una estrategia didactica del proceso
enseflanza-aprendizaje de cualquier curso, pero muy especialmente de la
filosofia, refuerza el aprendizaje y resulta ser muy eficaz en la virtualidad a

través del trabajo en equipo, como lo expresan algunos docentes.

Los comentarios de los docentes permiten deducir que el recurso al
método socrético favorece la capacidad critica, reflexiva, el andlisis, la mejora
de los aprendizajes, la creacién de nuevas ideas, sobre todo en el curso de
antropologia filosoéfica. Asi también lo destaca Acero (2020) cuando concluye
que el método socratico, aplicado al fortalecimiento de la comprensién lectora
en inglés, es una herramienta poderosa para que los estudiantes sean mas

criticos, reflexivos e indagadores.

El método socratico favorece la reflexion, la autoevaluacion de sus
aprendizajes en vistas a mejorarlos, ayuda a aceptar una critica constructiva,
gue es concebida como una oportunidad de mejora, para ir superando los
errores. La filosofia en este sentido permite una apertura a otras posibilidades,
a no encerrarse en su posicion, pensando que es la unica verdadera, a tener
una mentalidad abierta y que todo conocimiento es provisional, como lo
expresa K. Popper (1991). En este proceso la presencialidad es mucho mas
enriquecedora pues permite un dialogo personal, genera una comunicacion
interpersonal; en cambio, las clases virtuales resultan una limitante, donde falta

un elemento importante de toda comunicacién, como es la presencia fisica.

253



CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo primeramente se presentan las conclusiones y luego las

recomendaciones.

6.1. CONCLUSIONES

1. Con relacién al objetivo general, el método socratico, denominado por
algunos del cuestionamiento socratico, es un recurso didactico que favorece
el proceso de ensefanza-aprendizaje en forma general en las ciencias

sociales, pero muy especialmente en la filosofia.

2. lgualmente, respecto al objetivo general, el uso del método socratico en la
ensefianza de la filosofia, en sus tres momentos: la pregunta, la dialéctica y
la mayéutica, ha favorecido el desarrollado del pensamiento critico en tres
de sus dimensiones: capacidad de analisis, toma de decisiones y

metacognicion respectivamente.

3. Respecto al primer objetivo especifico se concluye que el iniciar una clase
de filosofia a través de preguntas, sobre todo referidas a la vida real,
incentiva la capacidad de analisis, de reflexion, de critica, propias del

pensamiento critico.

4. Con relacién al segundo objetivo especifico se puede concluir que la
confrontacion de ideas, es decir el aspecto dialéctico del método, permite el
didlogo entre posiciones diversas, requisito fundamental para llegar a un
acuerdo, a un consenso, a analizar las diversas opciones que se presentan

cuando se tiene que tomar una decision.
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5. Relativo al tercer objetivo especifico, se concluye que la mayéutica, el dar a
luz el conocimiento, contribuye a que sea el mismo estudiante quien genere
Sus propios conocimientos, a que descubra la verdad que lleva dentro. La
labor del docente es la de un orientador, de un guia, pues es el estudiante
quien construye su propio conocimiento. La mayéutica en este sentido
contribuye al desarrollo de la metacognicion, en sus capacidades de
autoconocimiento, autorreflexion y autoevaluacion, propias del pensamiento

critico.

6.2. RECOMENDACIONES

1. Se aconseja a todos los docentes de filosofia de cualquier universidad a
que procuren utilizar el método socratico o del cuestionamiento socréatico
adaptado a los momentos actuales, puesto que es un método apropiado
para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes. Este método es
posible aplicarlo en diversas ciencias sociales como psicologia, enfermeria,
derecho, medicina humana, sociologia, puesto que a través de sus diversos
momentos se pretende desarrollar el pensamiento critico.

2. Se invita a todos los estudiantes, pero muy especialmente a los de filosofia
y ciencias sociales, a que valoren la ensefianza en esta disciplina, pues, por
ser un conocimiento critico, reflexivo, analitico, favorece el desarrollo del
espiritu critico, ayuda a ser mas humanos, permite la busqueda de la
verdad. Este método, por privilegiar el cuestionamiento en cualquier area
del conocimiento, es propicio para buscar la verdad, que tenga una solida
fundamentacion y no aceptar conocimientos sin una sélida base cientifica y

racional.
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3. Se recomienda a los directores de los departamentos donde se dicte el
curso de filosofia que incluyan en los silabos de filosofia la estrategia del
método socratico, como un método privilegiado, en la parte correspondiente
a la didactica de la filosofia, puesto que una falencia en algunos docentes
de filosofia es el uso de un método apropiado a la naturaleza misma de la
filosofia. Una de las competencias de los cursos de filosofia es el desarrollo
del pensamiento critico, que todo docente de filosofia debe buscar por ser
algo inherente a la misma naturaleza de la filosofia.

4. Se recomienda a las autoridades universitarias potenciar la ensefianza de la
filosofia en sus respectivas universidades, desarrollando habilidades criticas
mediante el diadlogo, la confrontacibn de diversas ideas que permita
descubrir la verdad de una forma fundamentada.

5. Se propone a las universidades, muy especialmente a las escuelas de
posgrado, a que favorezcan las investigaciones que relacionan estas tres
categorias: dialogo socratico, pensamiento critico y ensefanza de la
filosofia, puesto que ain no han sido lo suficientemente desarrolladas estas
categorias y que la sociedad necesita personas criticas y no simplemente
unos transmisores del conocimiento.

6. Siendo la filosofia una disciplina que favorece el desarrollo del espiritu
critico, la sociedad necesita de personas que cultiven estas capacidades
propias de la filosofia, por lo cual se recomienda al Ministerio de Educacion
y a los congresistas que busquen elaborar leyes que favorezcan la
ensefianza de la filosofia, como podria ser el restituir el curso de filosofia en
la educacion secundaria, puesto que, de lo contrario, se estarian formando

robots o personas que simplemente obedecen, sin un espiritu critico.
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APENDICE A

DECLARACION JURADA DE DOCUMENTOS DE TESIS

Yo, Flavio Gutiérrez Velasco, Identificado con DNI N°10402107.

En calidad de autor de la tesis titulada “Desarrollo del pensamiento critico
mediante el método socratico en la ensefanza universitaria de la filosofia”, para
optar el grado de Doctor en Educacion,

Declaro y doy fe que, durante el desarrollo de la investigacion de tesis, se ha
cumplido con los permisos y procesos requeridos.

Yo, (Asesora) Dra. Lucrecia Elizabeth Chumpitaz Campos, identificada con DNI

N e Con Cddigo ORCID N° /0000-0003-2454-8495,

En calidad de Asesora de la tesis titulada “Desarrollo del pensamiento critico
mediante el método socratico en la ensefianza universitaria de la filosofia”,
Declaro y doy fe que; durante el desarrollo de la investigacion de tesis se ha
cumplido con los permisos y procesos requeridos:
a. Permiso del autor o autores de los instrumentos utilizados: instrumentos
elaborados por el autor de la tesis.
b. Haber cumplido con el proceso de validacion de instrumento (0s) con
minimo cinco (5) especialistas para el juicio de expertos (No colar nombres ni
apellidos).
e Experto N°1: Doctor en Psicologia Educacional y Tutorial, Licenciado en
Filosofia.
e Experto N°2: Doctor en Psicologia, Licenciado en Educacion.
e Experto N°3: Doctor en Psicologia Educacional y Psicologia Clinica,
Licenciado en Psicologia.
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e Experto N°4: Magister en Filosofia. Licenciada en Filosofia.

o Experto N°5: Magister en Metodologia, Licenciada en Filosofia
C. Se cumplié con el permiso escrito oficial de la autoridad de la institucion
donde se aplicé los instrumentos.
d. Se cumplio con los permisos escritos o digitales oficiales del consentimiento
informado de las personas a las cuales se aplico el/ los instrumentos.
Todo ello establecido por las normas internas para la obtencion de los grados
académicos de maestria y doctorado de la Escuela de Posgrado - UNIFE y por
la Guia Bésica para el informe final de tesis - Vicerrectorado de investigacion

UNIFE.

En fe de lo expuesto firmamos la presente Tesista y Asesora.

Lima, 30 de junio de 2023

Jb;,@izj’a vV

Flavio Gutiérrez Velasco

Bl -

Lucrecia Chumpitaz Campos
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APENDICE B

Formato de carta solicitando juicio de expertos

SOLICITO: Validacién de instrumentos  de investigacion
Lima, 25 de junio del 2021
Dr. X0

Yo, Flavio Gutiémez Velasco, estudiante de Doctorado en Educacion de la
Universidad Femenina del Sagrado Corazdn, me dinjo respetuosamente a usted para
expresarle lo siguiente:

Que siendo necesario contar con la validacién de los instrumentos para recolectar
datos que me permitan contrastar las hipotesis propuestas en mi investigacion titulada
‘Desarrollo del pensamiento criico mediante el Didlogo Socratico en la ensefianza
universitaria de la filosofia”; solicito a usted tenga a bien validar, como juez experto en
el tema, los instrumentos elaborados por mi persona; para ello acompaiio los
documentos siguientes:

» Formatos para evaluar los instrumentos
# Informe sobre el juicio de experto

¥ Mainz de operacionalizacion de las vanables
# Matnz de consistencia del proyecto

Agradeciendo por anticipado su colaboracion como experio, aprovecho la
oportunidad para expresarle las muestras de mi especial consideracion y estima
personal.

Atentamente

r})._' B U
Flaw elasco
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APENDICE C

Formato de carta de consentimiento informado

Mi nombre es Flavio Gutiérrez Velasco y trabajo como docente en la Universidad
Femenina Sagrado Corazdn, adscrito al Departamento de Filosofia y Teologia. Estoy
realizando mi tesis de doctorado en educacién en la misma universidad. El titulo de mi
investigacion es: “Desarrollo del pensamiento critico mediante el método socratico
en la enseianza universitaria de la filosofia”. La asesora de esta tesis es la Dra.
Lucrecia Chumpitaz.

El objetivo de esta investigacidon es determinar en qué medida la ensefianza de la
filosofia, sirviéndose del método socratico, contribuye a desarrollar el pensamiento
critico de la estudiante. La informacidén obtenida beneficiara a las estudiantes de la
UNIFE, puesto que contribuird a desarrollar el pensamiento critico mediante la
aplicacién de una metodologia basada en el método socratico.

Su participacién es respondiendo a un cuestionario y la informacion de este estudio
serd confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera del ya indicado. Sus
datos personales no aparecerdn en ninguin otro documento de estudio.

Su participacion en esta investigacion es estrictamente voluntaria. Sus respuestas
seran codificadas usando un cédigo de identificacion. Igualmente, puede retirarse de la
misma en cualquier momento sin que esto la perjudique de ninguna manera.

Si desea hacer alguna pregunta o consulta puede hacerla en cualquier momento,
dirigiéndose al correo flaviogutierrezv@unife.pe o llamando al teléfono 969875225.

Desde ya le agradezco su participacion.
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APENDICE D
Formato de aceptacion de consentimiento informado

Yo, después de haber sido informado sobre todos los aspectos de la investigacién “Desarrollo
del pensamiento critico mediante el método socratico en la ensefianza universitaria
de la filosofia”, acepto participar voluntariamente en esta investigacién, realizada por
Flavio Gutiérrez Velasco, cuya asesora es la Dra. Lucrecia Chumpitaz. He sido
informada de que el objetivo de esta investigacion en determinar en qué medida la
ensefianza de la filosofia, a través del método socratico, contribuye a desarrollar el
pensamiento critico.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y que no serd utilizada para ningun otro propdsito, sin mi
consentimiento. He sido informada que puedo hacer preguntas sobre la investigacidn
en cualquier momento, como también retirarme en el momento que crea pertinente
sin que esto perjudique a mi persona. Si tengo preguntas debo contactarme a
flaviogutierrezv@unife.pe o al teléfono 969875225.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que
puedo pedir informacién sobre los resultados de esta investigacion cuando haya
concluido, contactandome al correo mencionado anteriormente.

Nombre y apellidos del participante:
DNI:

Firma:

Nombre y datos del entrevistador:

DNI: Firma:

Fecha:

270


mailto:flaviogutierrezv@unife.pe

APENDICE E
Formatos de modelos de entrevistas aplicados a la muestra

Entrevista aplicada al grupo focal de docentes para la
categoria: didlogo socratico

Objetivo general: Explicar las percepciones de los docentes y estudiantes del tercer
ciclo de pregrado de las diferentes escuelas de una universidad particular de Lima
Metropolitana en de cédmo el método socratico, como estrategia en la ensefianza de la
filosofia, contribuye al desarrollo del pensamiento critico

Objetivo especifico 1: Determinar de qué manera el primer momento del método
socratico, la pregunta socratica, aplicado por los docentes, influye en la capacidad de
discutir o argumentar de los estudiantes, como una dimension del pensamiento critico

Dimensiones/items

Dimensién: La pregunta socratica: momento destructivo

1. ¢,Creen que el iniciar una clase de filosofia a través de preguntas, favorezca la
capacidad de discutir del estudiante? ¢ Por qué?

2. ¢Consideran importante que la motivacion mediante cuestionamientos sobre
problemas de la realidad, ayuden al estudiante a desarrollar su capacidad critica? ¢ Por
qué?

3. ¢ Consideran que el recurso al método socratico favorece la capacidad de
argumentar de las estudiantes? ¢ Por qué?

4, Ante un conflicto social, ¢qué preguntas formularian a las estudiantes que les
ayuden a presentar argumentos a favor o en contra de una determinada solucion?

Objetivo especifico 2: Identificar de qué manera el segundo momento del método
socratico, el dialéctico, aplicado por los docentes, contribuye a la toma de decisiones de
los estudiantes, como un momento importante del desarrollo del pensamiento critico.

Dimensién: Dialéctica: momento constructivo

5. En filosofia es muy importante fomentar la discusién que lleve a clarificar un
problema. ¢ De qué manera esta favorece la toma de decisiones de las estudiantes?

6. Como parte importante de la didactica de la filosofia es el uso de la dialéctica.
¢ Consideran que esta ayuda a clarificar un problema para una correcta toma de
decisiones?

7. ¢Podrian sefalar un caso de la vida real que fomente el debate, en vistas a
elegir la solucién mas adecuada?

8. ¢Consideran que la discusion de situaciones probleméticas, como parte del
método socratico, ayuda al estudiante a analizar una situacion concreta para que pueda
tomar la decision adecuada?

Objetivo especifico 3: Analizar de qué manera el tercer momento del método
socratico, el alumbramiento del conocimiento 0 mayéutica, aplicado por los docentes,
contribuye a que sea el mismo estudiante quien construya su propio aprendizaje,
mediante la metacognicion, como una dimensién del pensamiento critico.

Dimension: Mayéutica o dar el conocimiento
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9. ¢ Consideran que el recurso a la mayéutica o alumbramiento del conocimiento
ayuda a que la estudiante esté revisando constantemente sus aprendizajes para ir
mejorando? ¢ Por qué?

10. Al finalizar una clase, se suele hacer una retroalimentacion, donde se hace uso
de la mayéutica socrdtica, ¢consideran que ésta ayuda al estudiante a reforzar su
aprendizaje obtenido en la sesidn de clase? Expliquen su respuesta.

11. ¢Consideran que el recurso a la mayéutica socratica ha favorecido la reflexion
gue la estudiante hace sobre su propio conocimiento? Expliquen su respuesta.

12. ¢Consideran que el recurso a la mayéutica socratica contribuye a que el
estudiante revise constantemente sus conocimientos en vistas a mejorar sus
aprendizajes? ¢ Por qué?
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Certificado de validez del instrumento “entrevista a grupos focales de
estudiantes para determinar el nivel de logro del pensamiento critico”

Variable: pensamiento critico

Objetivo general: Explicar las percepciones de los docentes y estudiantes del tercer ciclo
de pregrado de las diferentes escuelas de una universidad particular de Lima
Metropolitana en de como el método socratico, como estrategia en la ensefianza de la
filosofia, contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

Objetivo especifico 1: Determinar de qué manera el primer momento del método
socratico, la pregunta socratica, aplicado por los docentes, influye en la capacidad de
discutir o argumentar de los estudiantes, como una dimension del pensamiento critico.

DIMENSIONES /ITEMS

Dimensién: Capacidad de discutir o argumentar

1. ¢Creen que las preguntas que se formulan en filosofia les son de utilidad para poder
entablar una discusion presentando argumentos sélidos?

2. Cuando no estan de acuerdo con otra persona sobre un determinado tema, ¢ qué
actitud adoptan?

3. ¢Consideran que las preguntas que se formulan en filosofia les ayudan a desarrollar
Su espiritu critico? ¢,Por qué

4. Ante un conflicto social, como podria ser el minero o agrario, ¢ Qué argumentaros
utilizarian para que las dos partes en conflicto lleguen a un acuerdo?

Objetivo especifico 2: Identificar de qué manera el segundo momento del método
socratico, el dialéctico, aplicado por los docentes, contribuye a la toma de decisiones de
los estudiantes, como un momento importante del desarrollo del pensamiento critico.

Dimension: Capacidad para tomar decisiones

5. ¢Podrian comentar una situacién en la que han tenido que tomar una decision
importante, en la cual les ha sido de mucha utilidad el recurso a la filosofia?

6. Se les han presentado tres posibilidades de trabajo: a) En una mina trabajando dos
semanas y las otras dos de descanso b) En un centro nocturno de 10 a 4 am. ¢) En un
centro comercial de 3 a 11 pm. ¢ Cual elegirian y por qué?

7. Enuna evaluacion, para la cual no han estudiado, se les presenta dos posibilidades:
desarrollar lo poco que saben, con la certeza que van a desaprobar; o copiar las
respuestas, lo que les aseguraria una buena nota. ¢ Cudl elegirian y por qué?

8. Se les ha presentado dos proyectos de inversion, pero como equipo, sélo tienen que
elegir uno. a) Un parque de diversién para nifios y b) un albergue para nifios
desamparados. ¢,Qué consideraciones harian para tomar la decision?

Objetivo especifico 3: Analizar de qué manera el tercer momento del método socréatico,
el alumbramiento del conocimiento o mayéutica, aplicado por los docentes, contribuye a
gue sea el mismo estudiante quien construya su propio aprendizaje, mediante la
metacognicion, como una dimension del pensamiento critico.

Dimension: Capacidad de metacognicién

9. ¢Consideran que la filosofia, por ser un conocimiento critico y reflexivo, les ha
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permitido reflexionar sobre sus conocimientos adquiridos para ver en qué pueden
mejorar? ¢ Por qué?

10. Algunos fil6sofos piensan que todo conocimiento es provisional, no es absoluto,
siempre es posible ir mejorando. ¢ Qué opinan sobre esta forma de pensar?

11. Cuando el docente les formula algunas observaciones a sus trabajos, ¢qué actitudes
adoptan?

12. ¢ Consideran importante revisar continuamente los conocimientos adquiridos?
¢ Porqué?
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Certificado de validez del instrumento “cuestionario para medir el
desarrollo del pensamiento critico en la clase de filosofia, haciendo uso
del método socratico”

(aspecto cuantitativo)

Objetivo general: Explicar las percepciones de los docentes y estudiantes del
tercer ciclo de pregrado de las diferentes escuelas de una universidad particular de
Lima Metropolitana en de como el método socratico, como estrategia en la
ensefianza de la filosofia, contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

Dimen | Capacidad de anélisis

sién

N° DE ITEM

1.

Situacién: El Congreso de la Republica ha dado la ley regulando las tarifas de los

préstamos bancarios pensando que ello favoreceria a la gente mas pobre, evitando asi

los abusos de los bancos.

¢, Cual de las siguientes opciones te parece la mas pertinente a este propdsito?:

a. No favoreceria a la gente mas pobre, pues los bancos no les otorgarian préstamos
porgue no les garantiza su capacidad de pago.

b. Los bancos deberian tomar en cuenta que no toda la gente tiene capacidad de
pago.

c. Esuna ley adecuada porque efectivamente los bancos imponen sus tarifas
abusivas

d. Los pobres deben ser una prioridad del gobierno

e. El Estado debe subsidiar los préstamos de la gente mas pobre.

2. Situacion: Mediante una serie de preguntas formuladas por un docente sobre la
concepcion gue tiene Hegel del Estado se ha llegado a la conclusién de que lo que él
pretende es un estado racional, que busque el bien comdn y regule la interrelacion
entre ciudadanos.

En concordancia con esta concepcion, ¢.cudl de las siguientes opciones consideras es

la mas adecuada?

a. Un gobierno democrético busca el bien comun y esta al servicio de los ciudadanos,
regulado por la razén

b. El estado es quien debe buscar regular la interaccion de los ciudadanos para que
no se dé “el hombre es lobo del hombre”

c. Elideal de estado es el monarquico porque en él quien gobierna es el mas capaz.

d. En un gobierno democratico muchas veces se elige a los menos capaces

e. Los ciudadanos necesitan de un gobierno autoritario para que no hagan lo que les
venga en gana.

3. Situacion: En el caso llamado “Vacunagate”, para referirse a los 487 casos irregulares

de vacunacioén contra el COVID 19, que involucra a altos funcionarios del Poder
Ejecutivo, deberia haber una sancion.

¢, Cual de las siguientes sanciones te parece la mas adecuada?

a. Inhabilitar a estos funcionarios en el ejercicio de la funcién puablica por un tiempo
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determinado segun su grado de responsabilidad

Quienes no ejercian una funcién publica solo deberian recibir una amonestacion
Todas las personas comprometidas deben ser inhabilitados indistintamente
Tener en cuenta que esta situacion irregular se produjo en tiempos de pandemia
No deben recibir una sancién penal, sino solo una sancion econémica.

ooo

Dlmen5|on Argumentacion

Situacién: En el conflicto agrario, en el 2020, entre los agros trabajadores de Ica y el
gobierno, se eligi6 al arzobispo de Lima para que actie de mediador, lograndose la
derogatoria de la llamada “Ley Climper” (Ley de promocién agraria, 27360, que
involucraba a personas naturales o juridicas dedicadas a los cultivos y crianza de
animales, que terminé favoreciendo a los empresarios y no a los trabajadores).
¢, Cual de los siguientes argumentos te parece mas convincente para derogar esta ley?
a. Favorece al trabajador pues ahora podréa tener estabilidad laboral y gozar de
beneficios sociales.

b. Erauna ley injusta, pues el trabajador estaba a merced de los empresarios
c. Esta ley no favorecia una sana relacidn entre empresarios y trabajadores
d. Eltrabajador con la nueva ley sera participe de las utilidades de la empresa.

Ahora los trabajadores podran imponer sus exigencias laborales

Situacién: Roberto es un estudiante de filosofia y convencido de que sdlo es valido

aquello que se puede demostrar cientificamente, por lo que estd pensando seriamente

en abandonar la religion catdlica por lo que no se puede demostrar cientificamente que

Dios exista.

¢, Qué argumento utilizarias para indicarle que no es la decisién mas correcta?

a. El ser humano es muy complejo y posee multiples dimensiones, como la afectiva,
la estética, la religiosa, la psicologica.

b. El creer en Dios no es ir contra la ciencia, sino que a Dios lo experimentamos cada

dia.

Su vida transcurriria sin ideales, por lo que es hecesario creer en un ser superior.

No se puede ir contra nuestras creencias, como es la fe en Dios.

e. Tu familia, que es profundamente creyente, no estaria de acuerdo con esta
decision.

o o

Situacion: Christopher, un estudiante de filosofia, se siente muy atraido con la idea de

que el tnico lenguaje valido es el informativo, puesto que lo que en él se afirma puede

ser comprobado en la realidad. Los otros usos del lenguaje como el expresivo y el

directivo deben quedar para el ambito afectivo y sentimental.

¢, Qué argumento le darias para expresarle tu disconformidad?:

a. Larealidad no se reduce a la ciencia, el ser humano es multidimensional e
igualmente los otros usos del lenguaje son de vital importancia.

b. La ciencia es utilisima para el progreso, pero no se puede prescindir de otros
aspectos, que también son importantes

c. No todo lenguaje tiene su correspondencia en la realidad

d. También la funcién expresiva y directiva hacen uso del lenguaje cientifico

€. Todo lenguaje es valido pues nos sirve para comunicarnos con los demas.

Dimensién: Refutacién

Situacion: John y Merly, ante la imposibilidad de tener un hijo, acuden a la
inseminacion artificial, logran tener un bebé y los embriones no implantados son
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congelados, pero luego la pareja se separa. Estan pensando en donarlos a una clinica,

puesto que ninguno de ellos accede para ser implantados en la exesposa aludiendo

gue no quieren tener un hijo de alguien a quien ya no aman.

¢,De qué manera refutarias su argumento?:

a. Esos embriones que ya son vidas humanas tienen derecho a la vida en el seno de
guien los engendr6 por amor.

b. Es verdad que los padres ya no se aman, pero prima el derecho a la vida de esos
embriones.

c. Acudir ante un juez para que decida a quien le da la custodia de esos embriones.

d. El amor tiene que ser cultivado dia a dia

e. Ladecision la debe tomar la esposa, pues es ella quien gesta al nuevo ser.

Situacién: Una compafiera de aula que no se preparé para la evaluacién y vistas sus
notas desaprobatorias en matematicas, decide denunciar al docente, argumentando
que califica muy bajo, que es injusto y que no ensefia bien.

¢,Cual de los siguientes contraargumentos crees que es el mas adecuado?:

a. El haber sido desaprobada no es porque el docente califique bajo o sea injusto y no
ensefie bien.

No se puede calificar al docente de injusto porque es la nota que se merece.

Debe saber reconocer que efectivamente no ha estudiado.

Que pida al docente que le tome otra evaluacion.

Seguir con su actitud de rechazo al docente

ooo

Situacién: Para algunos filésofos el hombre auténtico es aquel que acepta la realidad

de la muerte y no vive pensando en que hay otra vida, argumentando que lo Unico real

es el hombre, que la muerte es el final de todo y que creer en otra vida es una falsa

ilusion.

¢Cuél de los siguientes contraargumentos crees que es el mas adecuado para

expresar tu disconformidad?:

a. No solo la creencia en la vida después de la muerte no es verificable
cientificamente, sino también otras experiencias humanas.

b. El ser humano esté abierto a la trascendencia, aunque no sepamos definirla.

c. Elcreer que hay vida después de la muerte puede ser aceptado por una
experiencia personal.

d. Laresurreccion se acepta soélo por la fe.

e. Hay que vivir la vida como se presenta dia a dia.

Dimensién: Andlisis de la informacion

10.

Noticia: La Catedral de Lima, ubicada en el centro histérico de la capital, celebré el
domingo 13 de diciembre su primera misa luego de 9 meses de estar cerrada debido al
estado de emergencia instaurado ante el avance del coronavirus. Segun informé a
Canal N el vocero de la Catedral, Juan José Dioses, la ceremonia se realiz6 a las
11.00 a.m. y estuvo encabezada por el arzobispo de Lima, monsefior Carlos Castillo.
Del analisis de esta informacion, se puede deducir:

Nos encontramos en la tercera fase de la reactivacion econémica

Se han respetado los protocolos exigidos por el Ministerio de Salud

Los contagios por COVID 19 han disminuido considerablemente

Ya no hay contagios por COVID 19

d. Monsefior Carlos Castillo es el obispo de Lima

oo p

11.

Noticia: Segun establece el articulo nimero 40 de la Constitucion Politica del Perd, un
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trabajador del sector publico no puede recibir mas de una remuneracién econémica por

parte del mismo Estado, con excepcion de quienes se desempefian como docentes

universitarios y quienes ocupan cargos de confianza. Esta norma propone que se
afiada una excepcién adicional para los médicos especialistas, siempre que el pais se
encuentre en una situacion de emergencia sanitaria.

Lo que se busca con esta informacion es:

a. Alos casos ya establecidos de quienes no pueden recibir mas de una
remuneracion, se afiada la de los médicos especialistas, con caracter de
excepcion.

b. Todos los médicos que trabajan en emergencia sanitaria también deben ser
incluidos en el articulo 40 de la Constitucion Politica del Peru.

c. Destacar quiénes son aquellos que no pueden percibir doble remuneracion del
Estado.

d. Los médicos especialistas deben percibir permanentemente una doble
remuneracion

e. Ningun ciudadano debe percibir una doble remuneracién, sea por parte del estado
0 de particulares

12.

Situacidn: Las tesis principales del Circulo de Viena son: Lo que determina la verdad o

falsedad de una proposicion es su verificacion en la realidad; todas las ciencias deben

tener un solo lenguaje, el de la fisica; y el método légico deductivo nos permitir

distinguir entre el lenguaje sensato y el insensato.

Del analisis de esta informacion se puede deducir lo siguiente:

a. Una proposicién no es ni verdadera ni falsa. Sera verdadera o falsa cuando se la
verifique en la realidad.

b. Tanto las ciencias sociales como las naturales deben seguir el método légico
deductivo.

c. Las proposiciones de la metafisica son pseudo proposiciones porque no son figura
de nada

d. Las proposiciones de las ciencias naturales deben ser rechazadas

e. Estas tesis ya no tienen validez en la actualidad.

Dimensién: buscar la alternativa correcta

13.

Situacién: Merly es propietaria de un bar familiar donde trabaja su madre en la cocina y
su hija ayudando como camarera de forma ocasional. Ahora necesita contratar a un
nuevo trabajador para poder mantener el bar abierto ya que han ingresado a su madre
en el hospital y los médicos le han dicho que la estancia en él sera prolongada.
Ademas, su hija ha empezado las clases en una universidad que esta fuera de la
ciudad. Tiene que hacer una seleccién entre varios candidatos, pero no tiene tiempo.
Una amiga a la cual debe algunos favores le habla de su hija que esta en paroy
necesita trabajar, pero tiene sus dudas, ya que no tiene experiencia laboral en la
hosteleria.

¢, Cudl de las decisiones consideras la mas pertinente?

a. Solicitar la ayuda de un especialista para que evallUe a los candidatos, pero ello
implica una inversion, que esta dispuesta a asumirla.

Pedir a una persona de confianza para que haga este trabajo.

Contratar a la hija de su amiga, pero a condicién de que se capacite.

Contratarla sin mas, pues asi se evitaria mayores complicaciones.

Esperar a que su madre se recupere.

®oo0oT
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14.Situacion: Una pareja de esposos ha adquirido un departamento a través de un

préstamo bancario, dada su capacidad adquisitiva y su estabilidad en el trabajo. El

esposo acaba de ser despedido del trabajo y no es posible cubrir la cuota mensual. La

esposa ha recibido otra oferta laboral que le permitiria cubrir la cuota mensual, pero el

lugar esta a mil kilbmetros de su residencia.

¢, Cual seria la alternativa mas adecuada para cubrir el costo de la cuota?:

a. Mantener el trabajo de la esposa, solicitar un préstamo a la familia mientras el
esposo busca trabajo.

b. Aceptar la nueva oferta laboral que ha recibido la esposa

c. Rechazar la oferta laboral de la esposa y tener paciencia hasta que el esposo
consiga un nuevo trabajo.

d. Alquilar el departamento.

e. Buscar otro trabajo.

15. Situacion: El filésofo Feuerbach afirma que Dios es creacion del hombre; Nietzsche
que Dios ha muerto; y Sartre que frente a Dios se debe elegir: o Dios o el hombre,
elige al hombre y por ello Dios no debe existir.
¢, Cual crees que seria la alternativa méas pertinente frente a estas ideas?:

Analizo sus ideas, las respeto y dialogo con quienes piensan asi.

Cada uno tiene derecho a pensar como mejor le parezca.

Son grandes pensadores, pero no estoy de acuerdo con sus ideas acerca de Dios.

Rechazo sus ideas, pero respeto a sus personas

Dios es el tnico que puede juzgarlos.

p
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Dlmensmn Evaluaciéon de los resultados

16. Situacion: Juan y Manuel han montado un negocio y sus ganancias se han
incrementado en un 50%, pero han tenido que ser muy constantes. Ricardo ha puesto
una licoreria e igualmente sus ganancias ascienden a un 50%. Ricarda ha puesto un
negocio de celulares y sus ganancias ascienden a un 20”, pero dispone de tiempo para
su familia.

Si tuvieses que montar un negocio, ¢,cudl de las siguientes alternativas elegirias?:

a. Un negocio que me rinda ganancias significativas, pero sin sacrificar mi vida
familiar, ni la salud de los demas.

b. Un negocio que me brinde lo necesario para vivir, pero que no me afecte en mi vida
familiar.

c. Un negocio en el que yo me sienta a gusto

d. El negocio que mas ganancias me genere, sin evaluar otras consideraciones.

e. Un negocio en gue se trabaje poco y se gane mucho.

17.Situacion: La SUNEDU ha denegado el licenciamiento a una determinada universidad,
aduciendo que no cumple con los estandares de calidad y pide que indiquen a qué
universidad irian los estudiantes y como se procederia con la reubicaciéon de los
docentes.

Se genera un debate para ver las mejores alternativas. ¢ Cudl de las siguientes crees

gue es la mas adecuada?:

a. Hacer un convenio con una universidad por el que pasarian a ella los estudiantes
gue estén en el tercio superior y los docentes, cuyo desempefio haya sido
excelente.

b. Brindar informacion a estudiantes y docentes sobre los logros de las distintas
universidades, para que cada quien decida lo mas conveniente.
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c. Que cada estudiante vea qué universidad le conviene y que los docentes presenten
su expediente para ser evaluados.

d. Hacer un sorteo para ver quiénes pasarian a la universidad con quien se realice el
convenio.

e. Que cada quien se preocupe por solucionar su problema

18. Situacion: Un docente, en una determinada evaluacion, utilizé tres tipos de pruebas: a)

con alternativas, dando como resultado 10% de desaprobados; b) de desarrollo, con
30 % y c) de opinidn, con un 10% de desaprobados.

Después de todo un debate para ver las ventajas y desventajas de los tres tipos de
pruebas, ¢qué opcién consideras la mas adecuada?

a. Una combinacién de la prueba con alternativas y de opinién por ser las que
arrojaron menos porcentaje de desaprobados.

Una combinacion de las de desarrollo y de opinion

Una prueba mixta donde se consideren los tres tipos de pruebas.

Solo las de opinién para saber el parecer de los estudiantes

. Las de alternativas por ser mas faciles de corregir.

© 00T

Dimensién: Autoconocimiento

19. Situacion: En una evaluacion sobre la teoria del conocimiento de Manuel Kant, se

detectaron en mi evaluacion muchos errores en cuanto a los tipos de conocimiento.

¢ Cudl seria la alternativa méas apropiada para mejorar mi conocimiento?:

a. Repasar la teoria del conocimiento de Kant y preguntar a un compariero aquello
que no entiendo y sé que él ha comprendido

b. Repasar las fuentes del conocimiento que nos trae Kant en la “Critica de la Razén
Pura” hasta entender esas fuentes

c. Solicitar a un compafiero que si ha salido bien, para ver sus respuestas y mejorar
mi comprension

d. Repasar aquellas preguntas que no he contestado bien, para mejorar su
comprension

e. Repetir muchas veces las respuestas para poder memorizarlas.

20.

Situacion: En la concepcion de la historia que tiene Hegel expresa que esta transcurre
en forma racional, que el principio que guia y orienta la historia es el logos y que ésta
se desarrolla en tres momentos: en la época oriental, en la época grecorromana y en la
germana cristiana.

Los ejemplos que dio el profesor para aplicar estos conceptos no logré entender

perfectamente.

¢Cuél de las siguientes actitudes es la mas adecuada para reforzar este

conocimiento?:

a. Volver a revisar estas ideas, compararlas con los resultados de mi evaluaciéon y si
aln no me queda clar acudir al docente para que me explique independientemente
de la nota.

b. Revisar los resultados de mi evaluacion para ver mis fallas y pedir a un comparero
que me explique

c. Volver a estudiar y solicitar al docente que me tome otra evaluacion.

d. Aceptar mis errores y tener mayor cuidado para otra ocasion

e. No volver a tocar el tema, mejoraré en otras evaluaciones

21.

Situacién: En un debate sobre la reproduccion asistida se dieron muchos argumentos
resaltando sus beneficios, puesto que ayuda a las parejas infértiles a tener hijos, por lo
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cual mostré mi conformidad con estos procedimientos, pero escuchando otros
argumentos cai en la cuenta que debia revisar estos conocimientos.
¢,Cudl de las siguientes alternativas expresa mejor mi grado de autoconocimiento?:

a. Valorar otras opiniones discordantes que ven estas practicas como manipulacién

de la vida humana

Considerar la opinion de otros especialistas en el tema

Informarme mejor sobre los procedimientos quirdrgicos

Seguir manteniendo mi conocimiento que tenia sobre estas practicas.
Los conocimientos que tengo me son suficientes.

|j®p 20 o

Dlmen5|on Autorregulacion

22.

Situacién: El docente de filosofia ha explicado el aporte de Thomas Khun de que la

ciencia avanza mediante “revoluciones cientificas”, es decir el paso de un paradigma a

otro, habiendo comprendido de que se trata de revoluciones industriales que se dan

por el cambio de paradigma, lo cual manifesto el docente que no era del todo correcto.
¢ Cudl de las siguientes opciones es la mas correcta para una mejor comprension de

las “revoluciones cientificas” ?:
a. Ver un video que expligue este tema y compararlo con la lectura del libro.

b. Ver algunos tutoriales serios que explican este tema

c. Solicitar a algunos amigos que me vuelvan a explicar el tema

d. Esuntema que no tiene mucho que ver con mi vida diaria

e. Dejar las cosas como estan.

a. Revisar las técnicas que mejor se adeclen a su ritmo de aprendizaje, revisar
constantemente sus aprendizajes, designar los tiempos adecuados.

b. Dedicar una hora diaria para complementar lo aprendido

c. Contratar un docente para que le explique aquello que no ha comprendido

d. Grabar las clases

a. Dejar las cosas como estan

23.

Los aprendizajes de Radul, en el curso de filosofia, son bastante significativos, pero

desea mejorarlos.

¢, Cudl de las alternativas consideras que es la mas adecuada para este fin?:

a. Revisar las técnicas que mejor se adecuen a su ritmo de aprendizaje, revisar
constantemente sus aprendizajes, designar los tiempos adecuados.

b. Dedicar una hora diaria para complementar lo aprendido

c. Contratar un docente para que le explique las partes que no ha comprendido

d. Grabar las clases

e. Dejar las cosas como estan

24,

Situacién: Ricardo ha recibido un curso de capitacion en su trabajo para ser mas

eficiente, pero aun asi hay trabajos que no los realiza satisfactoriamente, lo cual le

genera preocupacion y esta buscando alternativas para mejorar en su trabajo.

¢, Qué consejo le darias para que logre su objetivo?:

a. Que dedique mas tiempo a practicar lo relacionado con su trabajo y busque la
ayuda apropiada

b. Que evite distracciones innecesarias y haga ejercicios de concentracion

Que vuelva a realizar el curso de capacitacion

d. Que se cambie de trabajo.

o
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e.

Lo importante es tener el trabajo, lo demas viene por si solo.

Dimensién: Autoevaluacion

25. Situacion: Los controles de lectura son parte de la evaluacion general del curso, pero
las preguntas suelen ser muy rebuscada, lo cual exige mucha comprension de los
textos. Un grupo de estudiantes ha decidido reunirse para comprender mejor las
lecturas.
¢Cual de las siguientes opciones crees que es la mas pertinente para mejorar los
aprendizajes?:

a.
b.
c.
d

e.

Comprender los textos, ayudandose de las clases del docente y luego hacerse una
evaluacion y corregirla entre todos

Elaborar fichas de resumen y tomarse una autoevaluacién

Pedir a un compafiero que les tome una evaluacién para ver qué nota obtienen
Hacer fichas de resumen

Pedir al docente que sus preguntas no sean tan rebuscadas.

26. Situacion: El docente de filosofia ha solicitado, para la evaluacion final, redactar un
ensayo acerca de la traduccidn e interpretacién. Mariannella est4 pensando qué hacer
para obtener una buena calificacion.
¢ Cudl de las siguientes opciones te parece la mas adecuada?:

a.
b.
c
d

e.

Someterlo a la prueba del Turnitin para mejorar su redaccion

Pedirle a un amigo revise su ensayo y le dé sugerencias de como mejorarlo
Buscar un modelo de ensayo para seguir el mismo procedimiento

Buscar paginas web sobre el tema y colocarlas en las referencias

Buscar un ensayo con una buena nota y modificarle solo los titulos.

27.Situacion: Marco Antonio es un docente de filosofia en una universidad y una politica
de la universidad es la evaluacion continua de sus docentes, por lo que
constantemente asiste a congresos de filosofia. Esta pensando en ver cual es la
estrategia que le permita tener la certeza de que su preparacién es la adecuada.
¢ Cudl es la alternativa més pertinente a su propésito?:

a.

o

Elaborar un instrumento que mida su grado de actualizacién, solicitar a un colega
gue lo revise y resolverlo él mismo.

Elaborar el instrumento adecuado y aplicarselo él mismo para ver su grado de
preparacion

Pedir a un colaborador externo que le tome una evaluacién

Segquir preparandose, asistiendo a conferencias sobre filosofia.

Dejar de asistir a los congresos porque ya no le aportan nada nuevo.
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APENDICE F

Matriz de consistencia (Cualitativa-cuantitativa)

Titulo de la tesis: Desarrollo del pensamiento critico mediante el método socratico en la ensefianza universitaria de la filosofia

Tesista: Flavio Gutiérrez Velasco

PROBLEMA | OBJETIVOS HIPOTESIS DEFINICION DEFINICION CATEGORIAS | SUB NIVEL, TIPO Y | TECNICAS E

DE TRABAJO CONCEPTUAL DE | OPERACIONAL C'ATEGO- DISENO INSTRU-

LAS VARIABLES RIAS MENTOS
¢De gué | Objetivo Hipdtesis Método socratico: | Método Método Pregunta Enfoque: mixto | Cuestionario
manera general: general: Mediante el | socrético: socratico socratica (cualitativo,
perciben los | Explicar las | EI método del | método socratico, | utilizado en la cuantitativo) Andlisis
docentes y | percepciones dlalogp conOFIQO como | ensefianza de la Aspecto documental
estudiantes | de los | socratico, Mayéutica, cuyo | filosofia y " . .
del tercer | docentes y | como significado es | medible, dialéctico Nivel: explicativo. )
ciclo de | estudiantes del | estrategia en | “hacer parir la | mediante  una Entrevista
pregrado de | tercer ciclo de | la ensefianza | verdad”, el docente | entrevista a un Alumbrar el | Tipo: semiestructurada
una pregrado  de | de la filosofia, | ensefia al | grupo focal de conocimiento | Sustantiva a un grupo focal
universidad | las diferentes | contribuye al | estudiante docentes, en su 0 mayéutica Aplicada de docentes de
particular de | escuelas de | desarrollo del | mediante una serie | aplicabilidad en filosofia
Lima que el | una pensamiento de interrogantes | los tres Disefio:
método universidad critico de los | que aluden a un | momentos que |sen.o. no .
socrético, particular  de | estudiantes del | determinado tiene para experimental, | Entrevistas
como Lima tercer ciclo de | problema. Lo | generar Fenomenografico | semiestructuradas
estrategia Metropolitana | pregrado de | incentiva a que | conocimientos: a grupos focales
en la | de cémo el |las diferentes | juntos busquen la | la pregunta, la 5 de cada
ensefianza | método escuelas  en | verdad. Este | dialéctica y la facultad de
c_ie ) la | socratico, una método, mayéutica. Psicologia,
filosofia, les | como universidad comparado Traduccion
ha ayudado | estrategia en | particular de | simbdlicamente Pensamiento ) A ’
a desarrollar | la ensefianza | Lima con el oficio de una | critico: Desarrollo del | Capacidad Ciencias de la
su de la filosoffa, | Metropolitana | partera, es un | Competencia pensamiento | para discutir o Comunicacion 'y
pensamiento | contribuye al | en el afio | proceso dialéctico | medida critico argumentar Nutricion
critico? desarrollo del | 2021. que a través de | mediante una
pensamiento preguntas entrevista a Capacidad
critico. Hipodtesis planteadas grupos focales
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Objetivos
especificos:
Determinar de
qué manera el
primer
momento  del
método
socratico, la
pregunta
socratica,
aplicado  por
los docentes,
influye en la
capacidad de
discutir 0
argumentar de
los
estudiantes,
como una
dimensién del
pensamiento
critico.

Identificar de
gué manera el

segundo
momento  del
método
socratico, el
dialéctico,

aplicado  por
los docentes,
contribuye a la
toma de
decisiones de
los
estudiantes,
como un

especificas:
La pregunta
socratica,
primer
momento del
método
socratico,
favorece la
capacidad de
discutir o]
argumentar,
como una

dimensién del
pensamiento
critico

El aspecto
dialéctico,
segundo
momento del
didlogo
socratico,
contribuye a la
toma de
decisiones,
como un
momento

importante del
desarrollo del
pensamiento
critico.

El
alumbramiento

habilmente busca
reconocer 0]
generar una serie
de conocimientos
en los
interlocutores

Pensamiento

critico: lo
caracteristico  del
pensamiento

critico es que se
trata de un
pensamiento

orientado a la

comprension y
resolucién de
problemas, a la
evaluacion de
alternativas y a la
toma de
decisiones. El
pensamiento
critico implica
comprender,
evaluar y resolver.
Implica

autoevaluacion,
pensar acerca del
pensamiento
(metapensamiento)
y estar seguro de
no pasar, sin
fundamento
suficiente, a
conclusiones.

Ensefianza de la
filosofia:
La ensefianza de

de estudiantes y
un cuestionario
sobre el
desarrollo  del
pensamiento

critico, en sus
subcategorias:
capacidad para
argumentar,

para tomar
decisiones y
metacognicion.

Ensefianza de

la filosofia:
medible
mediante el
analisis

documental de
los contenidos
(qué ensefar),
los aspectos
metodolégicos
(cémo ensefiar)
y el para qué
ensefiar,
contenidos en
los silabos; y de
gué manera se
reflejan en los
resultados, a
través del
analisis de
ensayos de las
estudiantes

Ensefianza de
la Filosofia

para tomar
decisiones

Metacognicién

Didactica de
la filosofia:
cémo ensefiar
filosofia.

Contenidos de
la filosofia:
Qué ensefar
en filosofia.

Filosofia y
pensamiento
critico.
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momento
importante del
desarrollo del
pensamiento
critico.

Analizar de
qué manera el
tercer
momento del
método
socratico, el
alumbramiento
del
conocimiento o
mayéultica,
aplicado  por
los docentes,
contribuye a
que sea el
mismo
estudiante
quien
construya su
propio
aprendizaje,
mediante la
metacognicion,
como una
dimensién del
pensamiento
critico.

del
conocimiento o
mayéultica,
tercer
momento  del
método
socratico,
contribuye a
que sea el
mismo
estudiante
quien
construya su
propio
aprendizaje,
mediante la
metacognicién,
como una
dimensién del
pensamiento
critico.

la filosofia,
entendida  como
parte esencial de
la cultura
caracterizada por
ser eminentemente
un saber critico y
razonado, hoy se
constituye en una
materia importante
en el sistema
educativo
universitario. Un
problema que se
plantea es cémo
ensefiar filosofia,
es decir el aspecto
didactico, que
considera dos
aspectos: Ensefiar
filosofia y ensefar
a filosofar, que
“son parte
constitutiva de la
actividad filosofica
propia de los
entornos
académicos
guiados por una
cultura de
interrogacién, de
aprendizaje y de
construccion  del
saber
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Matriz de operacionalizacion de las categorias

APENDICE G

Categoria Definicién conceptual  Definicion Subcategorias Indicadores  Aspecto cualitativo Aspecto cuantitativo
operacional
ftems  Instrumentos items Instrumento

Método Mediante el método Método Pregunta La 1,2,3,4 Entrevista
socratico socratico, conocido socratico: socratica: motivacion focal a

como Mayéutica, cuyo utilizado en la momento docentes

significado es “hacer  ensefianza de la destructivo

parir la verdad”, el filosofia y Dialéctica: Discusiono  5,6,7,8

docente ensefa al medible, momento debate

estudiante mediante mediante una constructivo

una serie de entrevista a un Mayéutica o Conclusion 9,10,

interrogantes que grupo focal de dar aluz el 11,12

aluden a un docentesen su  conocimiento

determinado aplicabilidad en

problema. Lo los tres

incentiva a que juntos
busquen la verdad.

Este método,
comparado

simbolicamente con el
oficio de una partera,

€S un proceso

dialéctico que a travées

de preguntas
planteadas
habilmente busca

reconocer o generar

una serie de

conocimientos en los

interlocutores

momentos que
tiene para
generar
conocimientos:
la pregunta, la
dialécticay la
mayéutica
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Desarrollo
del
pensamient
o critico

Ensefanza
de la
filosofia

Lo caracteristico del
pensamiento critico
es que se trata de un
pensamiento
orientado a la
comprension y
resolucion de
problemas, a la
evaluacion de
alternativas y a la
toma de decisiones.
El pensamiento critico
implica comprender,
evaluar y resolver.
Implica
autoevaluacion,
pensar acerca del
pensamiento
(metapensamiento) y
estar seguro de no
pasar, sin fundamento
suficiente, a
conclusiones

La ensefianza de la
filosofia, entendida
como parte esencial
de la cultura
caracterizada por ser
eminentemente un
saber critico y
razonado, hoy se
constituye en una
materia importante en
el sistema educativo
universitario. Un

Pensamiento
critico:
competencia
medida
mediante una
entrevista a
grupos focales

de estudiantes y

un cuestionario
sobre el
desarrollo del
pensamiento
critico, en sus
subcategorias:
capacidad para
argumentar,
para tomar
decisiones y
metacognicion

Ensefanza de
la filosofia:
medible
mediante el
analisis
documental de
los contenidos
(qué ensenfar),
los aspectos
metodolbgicos

(cémo ensefiar)

y el para qué

Capacidad
para discutir o
argumentar

Capacidad
para tomar
decisiones

Metacognicion

Contenidos

Didactica

Capacidad
de andlisis
Argumentaci
6n
Refutacion
Analisis de la
informacion

Buscar la
alternativa
correcta
Evaluacion
de los
resultados
Autoconocim
iento
Autorregulaci
on
Autoevaluaci
on

Tematica

Metodologia

1 Entrevista a
grupos

2 focales de
estudiantes

7-8

10

11-12

Analisis
documental

1,2,3

45,6

7,8,9
10,11,12

13,14,15

16,17,18

19,20,21
22,23,24,

25,26,27

Cuestionari
oa
estudiantes
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problema que se
plantea es como
ensefar filosofia, es
decir el aspecto
didactico, que
considera dos
aspectos: Ensefiar
filosofia y ensefar a
filosofar, que “son
parte constitutiva de
la actividad filosofica
propia de los entornos
académicos guiados
por una cultura de
interrogacion, de
aprendizaje y de
construccion del
saber

ensenfar,
contenidos en
los silabos; y de
qué manera se
reflejan en los
resultados, a
través del
analisis de
ensayos de las
estudiantes
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APENDICE H

FORMATO DE CARTA DE AUTORIZACION Y SU RESPECTIVA
ACEPTACION

LIMA-PERU

Solicita autorizacién para investigacion
Dra. XXX
Vicerrectora de Investigaciéon de la Universidad Femenina Sagrado Corazon.

Presente

De mi consideracion:
Me es grato dirigirme a Usted para saludarla y expresarle lo siguiente:
Soy Flavio Gutiérrez Velasco, con DNI 10401207, doctorando de la Facultad de

Educacion de la UNIFE y teniendo que elaborar mi tesis doctoral,

Le SOLICITO:

La autorizacion para realizar mi investigacion en la Universidad Femenina
Sagrado Corazon (UNIFE), para lo cual acompafio los datos siguientes:

Titulo de la investigacion: “El dialogo socratico, como estrategia en la ensefanza
de la filosofia, y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del tercer ciclo de
una universidad privada de Lima”.

Instrumentos por utilizarse: Guia de observacion y cuestionario de entrevistas
focales y de encuestas.

Muestra: docentes de filosofia y estudiantes del tercer ciclo de las facultades de
psicologia, traduccién y nutricion.

Respetaremos estrictamente las normas éticas de informacién a docentes y

estudiantes, solicitando su consentimiento informado.

Aprovecho la oportunidad para reiterarle mis saludos y estima personales.

Lima, 17 de setiembre del 2020
Atentamente

Flavio Gutiérrez Velasco
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Respuesta del Vicerrectorado de Investigacion:
Domingo 20 de setiembre del 2021

Estimado Mg. Flavio Gutiérrez:

Hemos recepcionado con fecha 17 de setiembre, su solicitud en la
cual nos pide la autorizacion para poder trabajar con: docentes del
Departamento de Filosofia y Teologia y estudiantes del III ciclo de las
Facultades de: Psicologia y Humanidades, Traduccion e Interpretacion,
Ciencias de la Comunicacién y Nutricion; como muestra para su tesis
doctoral, cuyos estudios viene realizando en nuestra UNIFE. Es viable
las posibilidades de trabajar con las Facultades siempre y cuando ellas
tengan conocimiento; por tratarse de un tema que redunda en
beneficio de nuestra institucibn como son las estrategias de
ensefianza-aprendizaje de Filosofia.

Sin embargo, es importante remarcar que debe Ud. cumplir las
normas éticas del consentimiento informado de las estudiantes y no

tomar en consideracion a menores de edad.
Atentamente,

DRA. XXX

VICERRECTORA DE INVESTIGACION
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APENDICE |
Formato de solicitud de autorizacion para aplicar instrumentos

Solicita autorizacion para aplicar instrumentos de investigacidn.
Mg. XXX,
Presente
DCe mi consideracion:
Me es grato dirigirme a Usted para saludarla y expresarle lo siguiente:
Soy Flavio Gutiérrez Velasco, con DNI 10401207, doctorando de la Facultad de
Educacion de la UNIFE y estando en proceso la elaboracion de mi tesis doctoral,

Le SOLICITO:

La autorizacion para aplicar los instrumentos de investigacion correspondientes
en el curso de Filosofia Il del tercer ciclo de Ciencias de la Comunicacion, para lo cual
acompafio los datos siguientes:

Titulo de la investigacion: “DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO MEDIANTE

EL METODO SOCRATICO EN LA ENSENANZA UNIVERSITARIA DE LA FILOSOFIA”.

Instrumentos por utilizarse: Cuestionario sobre el desarrollo del pensamiento
critico y entrevistas a grupos focales.

Muestra: docentes de filosofia y estudiantes del tercer ciclo de las facultades de
psicologia, ciencias de la comunicacion, derecho y nutricion. Estos seran aplicados
entre los meses de octubre y noviembre del 2021.

lgualmente, ya contamos con la autorizacion de la Pas Vicemectora XXX
conforme la respuesta adjunta.

Respetaremos estrictamente las normas éticas de informacion a docentes y
estudiantes, solicitando su consentimiento informado.

Aprovecho la oportunidad para reiterarle mis saludos y estima personales.

Lima, 23 de agosto del 2021

Atentamente

J)—;,sz‘}& v

Flavio Gutiérrez Velasco
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