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RESUMEN

La presente investigacion tuvo por objetivo determinar la repercusion del
programa “Multindmeros” en el aprendizaje de la multiplicacion en los
estudiantes del tercer grado del Nivel de primaria de una Institucion Publica de
San Borja. Ademas, el estudio fue desarrollado desde el paradigma positivista,
enfoque cuantitativo, nivel explicativo, tipo aplicado y de disefio cuasi
experimental, pre test pos test con grupo control y grupo experimental. La
muestra estuvo conformada por 50 estudiantes y fue de tipo no probabilistica por
conveniencia. El instrumento que se utilizd antes y después de aplicado el
programa fue la Prueba de Rendimiento Matematico dirigido a nifios de 8 afios.
La validez, del instrumento se evidenci®6 mediante juicio de expertos, y la
confiabilidad a través de consistencia interna (a =.971). Los resultados indican
que el programa “Multindmeros” mejora significativamente en el aprendizaje de
la multiplicacién en general (p < .05). Sin embargo, en las tres dimensiones:
representacion del concepto de la multiplicacion, relaciones entre las tablas de
multiplicar y las formas de calculo no se identificaron diferencias significativas.
Palabras claves: aprendizaje, multiplicacion, nivel primario.

ABSTRACT

The objective of this research was to determine the impact of the “Multinumbers”
program on the learning of multiplication in third grade students at the primary
level of a Public Institution in San Borja. Furthermore, the study was developed
from the positivist paradigm, quantitative approach, explanatory level, applied
type and quasi-experimental design, pretest posttest with control group and
experimental group. The sample was made up of 50 students and was non-
probabilistic for convenience. The instrument that was used before and after
applying the program was the Mathematical Achievement Test aimed at 8-year-
old children. The validity of the instrument was evidenced through expert
judgment, and reliability through internal consistency (a = .971). The results
indicate that the “Multinumbers” program significantly improves the learning of
multiplication in general (p < .05). However, in the three dimensions:
representation of the concept of multiplication, relationships between
multiplication tables and forms of calculation, not significant differences were
identified.

Keywords: learning, multiplication, primary level.
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INTRODUCCION

Uno de los cambios que se dieron en la educacion durante el siglo XXI ha
sido que los estudiantes retornen a las clases presenciales. Este regreso a las
escuelas favorece al desarrollo afectivo, social del educando sobre todo
cognitivo especificamente en la ensefianza — aprendizaje matematico. Por ello,
la Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2021) menciona que debe primar el desarrollo de disposiciones y
reformas educativas desde los primeros afios de escolaridad a fin de mejorar el
aprendizaje.

Se ha hecho énfasis en el tema de la multiplicacion, debido a que
demanda un mayor nivel de abstraccion en los estudiantes del nivel de primaria;
por lo cual, muchos no logran el objetivo de aprenderlo a profundidad. Este
asunto presenta tres aspectos que todo estudiante debe interiorizar: el concepto
de la multiplicacion, tablas multiplicativas y el célculo operativo. Asimismo, la
interiorizacion de estos aspectos permite no solo comprender mejor la
multiplicacion, sino también serd de gran ayuda para enfrentar otros
conocimientos matematicos mas complejos (division, factorizacion, entre otros).

De acuerdo a los lineamientos pedagdgicos curriculares, el area de las
matematicas debe desarrollar en los estudiantes una serie de capacidades y
competencias de manera significativa. Para ello, los docentes deben lograr que
en los primeros grados se dominen las nociones previas aritméticas.

El programa “Multinumeros” es una propuesta de intervencién pedagogica
gue trabaja una serie de estrategias; el cual permite desarrollar en los

estudiantes una serie habilidades multiplicativas: contar, sumar, relacionar y
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calcular mediante estrategias. Estas habilidades promueven la comprension del
significado y el calculo de la multiplicacion de manera adecuada y significativa.
Este programa pretende mejorar el bajo desempefio que tienen los estudiantes
en este tema.

Por esta razon, la presente investigacion cuasiexperimental nos permitira
conocer el efecto de una variable sobre otra variable y si hubo o no una mejora
significativa después de aplicar el programa “Multinumeros”.

La presente investigacion desarrolla seis capitulos: en el primer capitulo
se describe una aproximacion del problema de investigacion, el segundo capitulo
desarrolla los antecedentes y las bases tedricas que sustenta el proceso
investigativo, el tercer capitulo trata acerca de la metodologia que comprende el
paradigma, enfoque, tipo y disefio del estudio. Ademas, se consideré a los
participantes, variables de investigacion, instrumentos de recoleccion de
informacion y la técnica de procesamiento y analisis de datos, en el cuarto
capitulo se presenta el andlisis de los resultados, el quinto capitulo trata acerca
de la discusion de resultados, el sexto capitulo presenta conclusiones y
recomendaciones. Finalmente, se encuentran las referencias y los anexos

correspondientes.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En este capitulo se aborda el planteamiento del problema sobre el bajo
nivel de aprendizaje de la multiplicacion, ya que es un tema relevante y una
competencia que demanda un mayor nivel de abstraccidon en los estudiantes.
1.1 Planteamiento del problema

La educacion matematica es un proceso importante que contribuye al
desenvolvimiento de los estudiantes en situaciones numeéricas que enfrentan
durante su vida cotidiana. A partir de estas experiencias, el conocimiento
matematico se ha ido reafirmando cada vez mas hasta lograr un aprendizaje
significativo y exclusivo del nifio.

Por otra parte, uno de los retos de los docentes es que los nifios aprendan
a multiplicar. No obstante, muchos de ellos no estdn motivados o estudian de
una manera poco eficiente. Sin esta competencia, ellos no van a lograr los
aprendizajes esperados durante su ciclo escolar y tendrdn mas dificultades en
su desarrollo académico posterior.

Dentro del marco internacional el Banco Mundial (BM, 2019) manifiesta
gue los paises con bajo poder econémico presentan un deficiente desempefio
en el aspecto educativo. Lamentablemente, los estudiantes que terminan el
colegio se retiran sin lograr la competencia mateméatica como el calculo numérico
que se aplica en las diferentes transacciones. En ello, esta situacion
desfavorable ocasiona una crisis en el aprendizaje mateméatico propio de los
paises de bajo nivel econdmico que intentan mejorar su calidad educativa.

Por tanto, el objetivo del desarrollo sostenible 4 (ODS4, 2021) declara que

la educacion de calidad es un aspecto importante para mejorar el nivel
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socioecondmico de las personas. En los ultimos afios, se dio un gran avance
debido a la ampliacion de acceso a las escuelas. No obstante, cerca de 260
millones de nifios no asistian a sus colegios. Asimismo, mas de la mitad lograron
en matematicas y en la lectura niveles minimos de aprendizaje. Pese a que los
estudiantes pueden acceder a los colegios, desaprovechan las oportunidades de
estudiar y por ende tienen un deficiente desempefio matematico y de
comprension lectora.

Ello lo podemos ver reflejado en la evaluacion realizada por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2020) donde se menciona que el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE) en el afio 2019 dirigido por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE) evalu6 la competencia
matematica. Los resultados evidencian que un 29.3% de estudiantes de tercer
grado de primaria se ubican en el nivel 1 y un 23,7% en el nivel 2. Estos
resultados muestran una mejoria en las mateméticas, sin embargo, los nifios
todavia presentan dificultades en el célculo aritmético y en el razonamiento. Por
ende, se sigue observando una situacion critica en el aprendizaje de las
matematicas que necesita ser revertida.

Por otro lado, el Fondo de la Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF,
2022) manifiesta que los estudiantes carecieron de un aprendizaje matematico
competente, debido a la pandemia del coronavirus (COVID-19). En todo el
mundo se produjo una larga interrupcion, donde se vio disminuidos sus
aprendizajes y conocimientos académicos, sobretodo, en el area de las

matematicas. En ese sentido, el rendimiento en esta area fue preocupante. Por
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esta razdn, es necesario tomar medidas para mejorar el nivel de este
aprendizaje.

A nivel nacional, en el Peru hay un documento llamado Curriculo Nacional
elaborado por el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016); en el cual se rige la
labor del docente. Este documento se estructura en competencias, capacidades,
estandares de aprendizaje y desempefios. Dicho documento se adapta a las
necesidades de aprendizaje especificamente en el area de las matematicas. Sin
embargo, estas modificaciones que se han realizado por los docentes no han
sido satisfactorias, ya que hay un grupo de estudiantes que todavia les cuesta
alcanzar las competencias ubicandose en el nivel de proceso de aprendizaje.

Asimismo, se realiz0 la Evaluacion Muestral en el afo 2019
(MINEDU,2020) de matemaéticas a nivel de la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL 7) conformada por seis distritos y se puede observar que un 38% de los
estudiantes del cuarto grado se encuentran ubicados en un nivel satisfactorio y
gue un 62% no obtuvieron el nivel esperado. Por ende, estas cifras sefaladas
reflejan una lenta mejora en la competencia matematica, ya que indican que mas
de la mitad de los estudiantes conocen lo elemental o presentan dificultades para
lograr esta competencia.

Ademas, Ministerio de Educacién (MINEDU, 2021) ha venido aplicando el
estudio virtual de aprendizaje en el area de las matematicas; la cual arroja el
siguiente resultado: solamente el 32.2% de los nifios de cuarto grado se ubican
en un nivel satisfactorio mientras que el 67.8% todavia no han logrado los
aprendizajes esperados. No obstante, el resultado de la evaluacibn muestral
brindado por La Unidad de Estadistica de la Calidad Educativa (ESCALE, 2020)

mostro que ese 34.0% se redujo a un 32.2%. Por tanto, se puede apreciar una
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disminucién minima del 1.8%%, es decir una desmejora de los aprendizajes en
los estudiantes, pues todavia presentan dificultades para llegar a lograrlo. Ello
indica que ese grupo de estudiantes tienen un pobre dominio de la multiplicacion.

Dentro de este contexto, la Defensoria del Pueblo (DP, 2023) manifestd
que los resultados obtenidos de la Evaluacion Muestral del afio 2022 fueron
preocupantes. Esta situacion reflejéo un importante retroceso en el logro de los
aprendizajes de las matematicas en los estudiantes del segundo grado de
primaria que en el 2019 obtuvieron 17 puntos y en el afio 2022 solo alcanzaron
11.8. Ademas, se observd un descenso en los aprendizajes esperados en los
nifios del cuarto grado de primaria, al pasar de 34.5 en el afio 2019 a 30 puntos
en el 2022. Esos resultados significan que no hubo una mejora en el area de las
matematicas, debido a las interrupciones de la COVID-19.

Por todo lo anteriormente expuesto, el presente estudio busca mejorar el
nivel de la competencia de la multiplicacién en los estudiantes del tercer grado,
ya que se ha observado el desconocimiento del concepto de la multiplicacién,
escaso dominio de las tablas de multiplicar y errores en el calculo escrito. Todo
esto se da porque los conceptos de la multiplicaciébn son abstractos y los
docentes no manejan las estrategias idoneas. Si estas dificultades no se
atienden a tiempo, se acarrearan hasta la secundaria.

Por esta razon, este proyecto pertenece a la linea de investigacion
evaluacion e intervencion en ensefianza y aprendizaje que aporta a la practica
educativa de los docentes con el fin de mejorar el proceso de aprendizaje de la
multiplicacion y proporcionar a los docentes estrategias que pueden aplicar a sus

estudiantes.
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En consecuencia, ante esta problematica surge la siguiente pregunta de
investigacion: ¢En qué medida repercute el programa “Multinimeros” en el
aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes de tercer grado de primaria
en un colegio publico de Lima- Metropolitana?

1.2. Justificacion de la investigacion

A nivel teorico, el presente estudio contribuye con nuevos conocimientos
que ayudan al proceso de aprendizaje de la multiplicacién. Ademas, estos
conocimientos permiten el desarrollo del pensamiento numeérico; el cual es un
aspecto esencial para lograr una interiorizacion adecuada de la multiplicacién en
los estudiantes.

Las teorias que destacan en esta investigacion son de Fernandez (2017)
y Bruner (1973). Por un lado, Fernandez asume una postura basada en la
actividad practica que permite descubrir relaciones y propiedades que el
estudiante puede establecer a través de la experimentacion activa.

Por otro lado, la perspectiva de Bruner respalda el enfoque cognitivo C-P-
A (concreto-pictérico-abstracto), que propone un aprendizaje secuencial en base
acciones, imagenes y simbolos conectados que implica el desarrollo cognitivo.

A nivel metodoldgico, se brinda un programa educativo que incluye
estrategias del enfoque C-P-A dirigido a los profesores y estudiantes. Este
programa desarrolla capacidades y competencias numeéricas. Ademas, se
elabora una prueba de rendimiento Matematico que los docentes podran
aplicarla y adaptarla segun el contexto.

En cuanto al nivel practico, esta investigacion sirve para que los docentes
puedan conocer el desarrollo del aprendizaje de la multiplicacidon y las estrategias

que puedan aplicar para fortalecer el aprendizaje de esta competencia
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matematica en los estudiantes del tercer grado. Asimismo, este programa es un
insumo util para los profesores que deseen disefiar propuestas relacionadas al
aprendizaje de la multiplicacion.
1.3 Delimitacion y limitaciones de la investigacion

A continuacion, se plantea el tema de manera clara y precisa, ademas de
una serie de dificultades que se presenta durante el proceso investigativo.
1.3.1. Delimitacion

La presente investigacion se desarrollé entre diciembre 2021 a octubre
del 2023 con la participacion de los estudiantes del tercer grado de nivel de
primaria de una Institucion Educativa Publica del distrito de San Borja del
departamento de Lima situado en el sector centro- sur que pertenece a la Unidad
de Gestion Educativa (UGEL 7). La institucion educativa se ubica en una zona
urbana — residencial. Sin embargo, los estudiantes provienen de otros distritos
(Villa Maria, Villa Salvador, etc.) cuyas familias tienen un nivel econémico bajo.

Es una investigacion cuantitativa de disefio cuasiexperimental que
comprende un grupo de control y un grupo experimental. Ademas, se aplica un
test que evalla el nivel de aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes del
tercer grado del nivel primaria y se implementa un programa que consta de 13
sesiones para mejorar el aprendizaje de esta operacion aritmética.
1.3.2. Limitaciones

El presente estudio tuvo limitaciones relacionado con el material
bibliografico actualizado (libros, articulos cientificos, etc.), ya que se encontrg
poca informacién sobre el aprendizaje de la multiplicacion. Ademas, varias
revistas digitales especializadas poseian un acceso restringido.

Por otra parte, se disefi6 el instrumento de investigacion que mide el nivel
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de aprendizaje de la multiplicacion; el cual fue sometido a un proceso de
validacion, esto fue motivado debido a que no se hallé un instrumento adecuado
y disponible (Prueba de rendimiento matematico) en las diferentes fuentes que
se revisaron (libros, articulos, internet, etc.). Esto provocO retrasos en el
cronograma del proceso de la investigacion.

1.4. Objetivos de la investigacion

A continuacion, se aborda los objetivos generales y especificos que se
pretende alcanzar durante el proceso investigativo.
1.4.1. Objetivo General

Determinar la repercusion del programa “Multinidmeros” en el aprendizaje
de la multiplicacién de los estudiantes de tercer grado de primaria de una
institucion publica en San Borja.

1.4.2. Objetivos especificos

Determinar la repercusion del programa “Multinimeros” en el aprendizaje
de la representacion del concepto de multiplicacion de los estudiantes de tercer
grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Determinar la repercusion del programa “Multinumeros” en el aprendizaje
de las relaciones entre las tablas de multiplicar de los estudiantes de tercer grado
de primaria de una institucion publica en San Borja.

Determinar la repercusion del programa “Multinumeros” en el aprendizaje
de las formas del calculo de la multiplicacion de los estudiantes de tercer grado

de primaria de una institucion publica en San Borja.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

En el presente apartado se desarrolla el estado del arte, la literatura del
tema que constituye el armazoén de la investigacion; los cuales sirven de sustento
tedrico, ademas se considera los términos basicos y las hipotesis.

2.1 Antecedentes de la investigacion

Se da a conocer los ultimos estudios previos de la investigacion tanto
nacionales e internacionales de manera ordenada.
2.1.1 Antecedentes Nacionales

Oscanoa (2023) realizé un estudio que tuvo como objetivo determinar la
eficacia del material didactico “Hubos” en el nivel de aprendizaje de la multiplicacion
en estudiantes del nivel de primaria en la ciudad de Tarma- Junin. Este estudio
empled un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental. Para la recolecciéon
de datos se utiliz6 una prueba pedagogica que mide el nivel de logro de la
competencia multiplicativa y una lista de cotejo para evaluar el uso adecuado del
material didactico. Los instrumentos para estimar el efecto se aplicaron a una
muestra de 8 estudiantes de ambos sexos. Se concluyé que el uso del material
didactico fue significativamente efectivo, ya que facilité en los estudiantes el
aprendizaje de la multiplicacién de una manera entretenida.

Mashian (2021) realizdé un estudio que tuvo como objetivo determinar el
nivel de logro en el aprendizaje de la multiplicacién en 18 estudiantes del tercer
grado de educacion primaria de la ciudad de Chachapoyas. El estudio presentd
un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental. Los instrumentos de
recoleccion de informacién fueron: una ficha de observacién y una lista de cotejo

gue permitieron evaluar el nivel de desempefo en el manejo de estrategias
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multiplicativas y de las relaciones de calculo. La autora concluyé que las
sesiones de aprendizaje; en la cual se aplicaron estrategias ludicas y materiales
didacticos generaron resultados significativos en las relaciones de calculo y en
la solucion de las multiplicaciones.

Parco (2019), realiz6 una investigacion que tuvo como objetivo evaluar los
efectos de un programa en el aprendizaje de las habilidades multiplicativas para
los estudiantes del tercer grado de primaria en el distrito de San Juan de
Miraflores. Este estudio utilizé el enfoque cuantitativo. Para el recojo de los datos
emplearon los siguientes instrumentos: el test de competencia multiplicativa y el
programa ; los cuales fueron aplicados a una muestra de 60 nifios quienes fueron
distribuidos en un grupo control (30 estudiantes) y en un grupo experimental (30
estudiantes). Los resultados evidenciaron diferencias significativas entre los
estudiantes de los grupos control y experimental en el pre test y pos test. Se
concluyo que la ejecucion del programa tuvo efectos evidentes en el aprendizaje
de la multiplicacion.

Zapana (2019) realiz6 una investigacion para determinar la eficacia del
Tablero Montessori en el aprendizaje del concepto de la multiplicacion en
estudiantes cuyas edades oscilan entre los 8 y 9 afios en la ciudad de Puno. Este
estudio planteé un enfoque cuantitativo y un disefio cuasi-experimental. El
investigador empled un test que mide el nivel de aprendizaje de la multiplicacion
y una lista de cotejo que evalla el uso del tablero Montessori. La muestra estuvo
conformada por 49 estudiantes quienes fueron distribuidos en un grupo control y
un grupo experimental. Se concluyé que el uso del tablero Montessori es
efectivo, ya que permitié que los estudiantes puedan asimilar la nocién de la

multiplicacion y logren calcular las operaciones multiplicativas adecuadamente.
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Villalba y Frisancho (2019) presentaron una investigacion con el objetivo
de identificar y describir los niveles del pensamiento multiplicativo de un grupo
de nifios de dos comunidades Shipibo- Konibo en la regidon de Ucayali. El estudio
trabajo con el método cualitativo. En la recoleccion de datos, se tomé una
evaluacion, en la cual se observdO como los estudiantes manipulaban los
materiales. Los autores utilizaron una entrevista que logro investigar la logica y
el conocimiento de los nifios mediante la elaboracion de una tarea relacionada a
la multiplicacién y se aplicé a 14 participantes de ambos sexos en edades que
oscilan entre los 7 y 12 afios. Ademas, los resultados sefalaron que las
respuestas de los nifios ante las tareas dadas muestran los seis niveles del
pensamiento multiplicativo. También dieron a conocer las dificultades que tiene
los nifios para la resolucion de operaciones multiplicativas. Finalmente,
concluyeron que el desarrollo del pensamiento multiplicativo en los nifios
Shipibo- Konibo tarda mas que el de los nifios no indigenas.

2.1.2 Antecedentes Internacionales

Sanaguano (2022) realizé un estudio que tuvo como objetivo determinar
el grado de eficiencia del método Singapur para el aprendizaje de las tablas de
multiplicar en los estudiantes de cuarto grado de primaria en la ciudad de
Chambo-Ecuador. La investigacion fue de tipo cuantitativa y empled un disefio
cuasiexperimental. Se aplic6 como instrumento un cuestionario que férmula
problemas matematicos y mide la competencia de las tablas multiplicativas. La
muestra estuvo conformada por 60 estudiantes de los cuales 30 formaron el
grupo control y 30 formaron el grupo experimental. Se concluyo que una correcta
ejecucion de la secuencia didactica C-P-A (concreta-pictérica -abstracta) permite

una mejor comprension de las tablas de multiplicar en los estudiantes.
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Villacis (2022) realiz6 un estudio que tuvo como objetivo analizar la
repercusion de los métodos utilizados en la ensefianza y aprendizaje de la
multiplicacion en estudiantes de quinto de afio de educacion basica en la ciudad
de Chone-Ecuador. El enfoque fue cuali-cuantitativo y los instrumentos aplicados
fueron: la encuesta y una propuesta que implica el juego y el método del aspa.
Esta investigacion mantuvo un disefio cuasi experimental, exploratoria y
descriptiva. La muestra fue constituida por 64 estudiantes de los cuales 32
formaron el grupo control y 32 formaron el grupo experimental, ademas se conto
con 2 profesores de matematicas. Los resultados concluyeron que los nifios
lograron mejorar el nivel de aprendizaje de la multiplicacion y el analisis
minucioso de los docentes sobre las estrategias didacticas.

Herrera (2020) realizé una investigacion con el propoésito de reflexionar
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la multiplicacion y la division en
los estudiantes de tercer grado de primaria en la ciudad Casanare - Colombia.
Esta investigacion utilizé el enfoque cualitativo y fue de tipo descriptivo. Para
recolectar la informacion se utilizé un cuestionario que permitié reconocer las
dificultades de los estudiantes para aprender a multiplicar y dividir, ademas de
una encuesta relacionada con el uso de estrategias ladicas. Se conté con 15
participantes y un docente de matematicas. Los resultados indicaron que un 60%
de niflos mantuvieron una disposicion e interés durante la aplicacion de
estrategias ladicas que contribuyeron con el aprendizaje de la multiplicacion y la
division y a un 50 % les costo6 efectuar aun dichas operaciones con este método.

Renddn (2020) realizé una investigacion que tuvo la finalidad de plantear
una propuesta de aprendizaje de la multiplicacion. Este estudio presentd un

enfoque cuantitativo y un disefilo no experimental. El autor recolecto los datos
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mediante una prueba diagndstica; en la cual los nifios demostraron las fortalezas
y debilidades que tienen sobre la habilidad de la multiplicaciéon. En la muestra
participaron 28 estudiantes de tercer grado de educacion basica de la ciudad de
Antioquia - Colombia. Finalmente, se concluyé que el uso de estrategias ludicas
logroé una mejora en el aprendizaje de la multiplicacion, debido a la comprension
de temas vinculados a esta operacion aritmética.

Llorente (2020) realizé un estudio que tuvo la finalidad de disefiar un
meétodo estratégico que relacione el aprendizaje de la multiplicacion de manera
colaborativa mediante el planteamiento de situaciones problematicas orientado
al significado de la multiplicacién. El estudio fue cualitativo y utilizé el método
investigacion-accion. Se considerd en la muestra un docente y 42 estudiantes
del segundo grado de educacion primaria de la ciudad de Medellin-Colombia.
Para recolectar los datos se aplicé un semanario, donde se registro el progreso
académico de los nifios y el cuestionario para evaluar el nivel de la competencia
multiplicativa. Se concluyd que los estudiantes aplicaron la estrategia de
aprendizaje colaborativo, donde se trabajaron situaciones problema que generé
efectos favorables para comprender mejor el concepto de la multiplicacion.

2.2 Bases tedricas

A continuacion, se desarrolla los constructos tedricos de cada una de las
variables de estudio como el aprendizaje de la multiplicacion y el programa
“‘Multinumeros; las cuales son descritas y analizadas.

2.2.1 Aprendizaje de la multiplicacion
Para los estudiantes, el aprendizaje de la multiplicacion es una de las

operaciones aritméticas que requiere mayor grado de abstraccion. Esta seccion
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estd conformada por teorias cognitivas, procesos aritméticos y estrategias
enfocados a la multiplicacion.
2.2.1.1 La multiplicacion segun la teoria cognoscitiva de Jean Piaget.

En los ultimos afos, se sigue considerando las bases cognitivas de Jean
Piaget que implican el desarrollo del aprendizaje de la multiplicacion en el ser
humano.

Segun Piaget (2005), el nifio pasa por un proceso evolutivo llamado
“desarrollo cognoscitivo” en la que se construyen esquemas mentales. En el
transcurso del proceso al transitar de una etapa a otra se producen cambios
cualitativos en la mente de los infantes.

Asimismo, el desarrollo del conocimiento se divide en cuatro niveles; sin
embargo, para esta investigacion se estan considerando solo tres:

a. Etapa sensorio-motriz (0-2 afios)

El recién nacido interactia con su entorno a través de sus acciones
motrices y comienza a construir un nuevo conocimiento de manera apropiada.

Esta etapa también se denomina “nivel de la inteligencia sensoriomotora”
gue antecede al lenguaje, donde el sujeto desarrolla su habilidad para ejecutar
diversas acciones que coordinen con sus sentidos. Esto se demuestra cuando el
bebé coge el sonajero, luego lo agita y empieza escuchar el sonido.

En este periodo predomina la accion inteligente como la permanencia del
objeto que implica al bebé encontrar una serie de elementos, de manera
progresiva, debido a que para localizarlos debe considerar las nociones
espaciales: abajo-arriba, al centro; entre otros. Por ello, un buen desarrollo de

esas nociones favorece el aprendizaje de los primeros grados de la primaria.
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En resumen, esta fase de conductas motrices es limitada, ya que el bebé
tiene solo experiencias con elementos de su entorno. Ademas, se resalta la
permanencia del objeto que implica ser consciente de la existencia de las cosas.
b. Etapa pre- operacional (De 2 a 7 afios)

El infante es un ser que debe expresar sus ideas y emociones a traves de
gestos, imagenes y palabras; las cuales se consideran formas de lenguaje.

En este nivel, surge un gran hecho durante la evolucién intelectual del
infante. Aquello se denomina “funcion simbdlica”, en la cual el nifio es capaz de
usar simbolos para representar personas, lugares, etc., expresados mediante el
lenguaje; el cual es un conjunto de signos que nombran una serie de objetos.

También, la funcidon simbdlica se manifiesta de distintas formas. Una es a
través del juego simbdlico, donde el infante puede representar un objeto
mediante ademanes o cosas. Otra es la imitacion diferida que implica la habilidad
del nifio para reproducir acciones mentales que haya recordado.

En sintesis, este periodo esta marcado por el desarrollo del pensamiento
simbdlico del nifio mediante la representacion de sucesos y objetos de manera
interna. Este pensamiento posibilita el juego de simulacién y la imitacion diferida.
c. Etapa de operaciones concretas (De 7 a 11 afios)

El nifio a medida que crece logra una mejor estructuracion de sus ideas y
desarrolla su pensamiento operacional y usa el razonamiento en diferentes
circunstancias.

En esta fase, el egocentrismo intelectual del nifio decrece gradualmente y
este aplica las operaciones cognitivas y la logica. Incluso, alcanza a resolver
situaciones complejas de forma metodica y a comprender eventos concretos que

se manifiestan en su vida cotidiana.
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Durante este nivel se desarrolla mejor las siguientes operaciones
cognitivas: En primer lugar, en la nocion de la conservacion el infante es capaz
de reconocer que dos cantidades permanecen iguales, a pesar de sus cambios
externos. En segundo lugar, en la relacion de inclusion de clases el nifio inserta
un grupo dentro de otro, considerando su jerarquia.

Asimismo, Salas, Romero y Reinoza (2020) aluden que en esta etapa
existen otras operaciones mentales: i) la clasificacion, el nifio logra identificar las
cualidades de los objetos y los agrupa segun sus similitudes externas, ii) la
seriacion, el nifio alcanza a ordenar los objetos acordes a sus dimensiones
cuantitativas. Ambas operaciones son claves para conocer el concepto
numerico. Esto indica que las acciones cognitivas permiten desarrollar el
conocimiento matematico.

De igual forma, Espinoza e Ygual (2021) mencionan que cuando el
aprendiz interiorice y generalice el concepto de los numeros, este empieza a
desarrollar sus capacidades matematicas (calcular operaciones). Asi también,
se recomienda al infante que pueda resolver las operaciones aritméticas con
diversos materiales tales como regletas, cubos, uso de los dedos, etc.; los cuales
son una manera mas para verificar los resultados numéricos.

Por otro lado, Grafinasari et al. (2019) manifiestan que a los estudiantes
de primaria les cuesta aprender las matematicas, especificamente el céalculo
multiplicativo, debido a que es abstracto y complejo. Por esta razon, el docente
debe establecer una experiencia concreta (uso de manipulativos) con el
estudiante para lograr una comprension mas profunda. Esto significa que para
adquirir mejor una informacion numeérica es necesario percibirlo mediante el

sentido del tacto.
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A modo de conclusidén, el pensamiento l6égico matematico del nifio
evoluciona por niveles formando estructuras cognitivas y desarrollando
operaciones logicas que integran conceptos y operaciones aritméticas, una de
estas es la multiplicacion que incluye los aspectos que el nifio debe aprender.
2.2.1.2. La multiplicacion segun la teoria de los campos conceptuales
segun Gerard Vergnaud.

A continuacién, se explica desde un enfoque cognitivo la teoria de los
campos conceptuales que desarrolla las estructuras multiplicativas del nifio y la
clasificacion.

Segun Verganud (1990), la psicologia cognitiva ha venido desarrollando
la teoria de los campos conceptuales; la cual busca facilitar principios basicos y
un marco tedrico que permite la apropiacion de las competencias,
especificamente, relacionado a las técnicas y a las ciencias. De esta manera,
proporciona un marco que contribuye con diversas formas y estrategias para la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Asimismo, el campo conceptual es un conjunto de situaciones que domina
acciones y relaciones, asi como el campo teérico de las estructuras
multiplicativas; las cuales estan integradas por situaciones relacionadas a la
multiplicacion y a la division. Por ello, los docentes deben ensefiar conceptos
matematicos partiendo de una situacion-problema significativo.

Ademas, Andrade et. al (2020) consideran que el concepto se entiende
como la integracion de tres conjuntos interconectados:

a. Situaciones (s)
Otorgan sentido a una idea determinada.

b. Invariantes (I)
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No varia la estructuracion de los conceptos y permite recordar una
situacion dada.

c. Representaciones simbdlicas y linguisticas (L)

Se puede representar propiedades, conceptos y situaciones.

Por otro lado, Kuhn y De Freitas (2020) definen a las estructuras
multiplicativas como un grupo de situaciones para solucionar una serie de
multiplicaciones; las cuales requieren de teoremas y conceptos que deben ser
estudiados. Estos conceptos son: multiplos, productos de medidas, etc.

Ademas, las situaciones que permiten efectuar multiplicaciones se vinculan
con los cuatro significados de la multiplicacion y son:

- Multiplicacion aditiva

Implica situaciones en la que se relaciona la suma de cantidades iguales
con una multiplicacion.

- Comparacion entre razones

Se da en situaciones en la que existe una relacion de proporcionalidad
entre cantidades o correspondencia de “uno a muchos”, “tres al triple de
muchos”; entre otros.

- Configuracion rectangular

Esta representa una situacion multiplicativa en la que se observa

columnas por fila.
- Razonamiento combinatorio
Contiene situaciones en las que distintos grupos, tienen un numero de

posibilidades para combinar sus elementos.
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Esto significa, que los docentes deben orientar y ayudar a los estudiantes
a que puedan aplicar los cuatros significados para resolver las operaciones
multiplicativas.

A modo de conclusion, la teoria de los campos conceptuales repercutid
en el aprendizaje matematico. Por tanto, los principios de la teoria permitieron
construir el concepto de la multiplicacion, mediante estructuras multiplicativas
gue implican la resolucion de situaciones o tareas que establecen estrechos
vinculos con los significados de la competencia de la multiplicacién.
2.2.1.3. Proceso didéactico del aprendizaje de la multiplicacion.

Al inicio de la etapa escolar, el nifio ha venido adquiriendo conocimientos
matematicos que ayudan a desarrollar competencias y capacidades para
representar, relacionar y resolver operaciones multiplicativas; los cuales son
considerados saberes claves en la primaria.

Segun Fernandez (2017) y Cardoso (2020), los profesores al ensefiar la
multiplicacion utilizan diferentes recursos; los cuales posibilitan a los estudiantes
aprender el concepto de esta operacion aritmética con precision y usar el
razonamiento para descubrir relaciones entre expresiones numéricas. Ademas,
de comprender la aplicacibn de estrategias cognitivas para efectuar
multiplicaciones de forma flexible. Todo esto conlleva a un desenvolvimiento del
pensamiento matematico adecuado.

Siguiendo a los autores, se considera el proceso didactico desde tres fases
y son las siguientes:

a. Representacion del concepto de la multiplicacion
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El significado de la multiplicacion se adquiere trabajando la habilidad de
‘representar”; la cual permite una mejor interiorizacion de este concepto
aritmético, ya que es abstracto.

Es la forma de expresar el significado de la multiplicacion mediante grupos
de una misma cantidad de elementos que al juntarlos se construye una suma
repetida que equivale a la expresion multiplicativa a x b = c¢; la cual se denota
utilizando el signo “x” y se lee: “por” = “veces”.

Asimismo, se debe aclarar que el concepto de la multiplicacion no es una
suma iterada como vemos en la siguiente expresion 4 x 2 equivale a 4+4. Esto
se confirma que al resolver ambas operaciones resulta lo mismo, sin embargo,
el contenido de cada expresiéon es diferente. Por ende, es clave que los nifios
reflexionen sobre el significado de la multiplicacién con la ayuda del docente.

En resumen, para representar el concepto de la multiplicacion es
necesario que los estudiantes conozcan y comprendan los aspectos numeéricos,
las expresiones multiplicativas, el significado y el uso del signo de dicha
operacion.

b. Relaciones entre las tablas de multiplicar

En el momento de resolver la multiplicacion es necesario aplicar las tablas
de multiplicar. Esta es una herramienta util que deber ser adquirida mediante
estrategias o técnicas que propicien el aprendizaje esperado.

Antes de pasar a esta segunda fase, los estudiantes deben saber el
concepto de la multiplicacion. En esta etapa, es necesario que los estudiantes
asocien los resultados entre las tablas del 4y 2, 8 y 4; las cuales establecen una
relacion doble; mientras que la del 9 y la del 3 establecen una relacion triple y la

del 7 concuerda con la suma de las tablas del 5 y del 2. Esto significa que se
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deben construir las tablas de multiplicar estableciendo diferentes relaciones
entre ellas, para que sea significativo.

En suma, las tablas de multiplicar poseen aspectos complejos a la hora de
aprenderlo. Para ello, los nifios deben comprender que las tablas se construyen
relacionando los resultados entre las multiplicaciones basicas. Por ende, es
necesario dominarlo.

c. Formas del célculo de la multiplicacion

Durante el proceso del célculo multiplicativo se pueden aplicar diversas
estrategias; las cuales necesitan de ciertas habilidades numéricas y el uso del
razonamiento. Estas estrategias deben ser trabajadas hasta lograr su dominio.

Se pretende efectuar de distintas maneras las multiplicaciones y son las
siguientes: la descomposicion de los factores; en el cual partimos los nUmeros
de una cifra, luego multiplicamos los digitos y sumamos los productos, el uso del
doble y del triple, donde se multiplica “por 2 y por 3" y el empleo de la propiedad
conmutativa (orden de los factores no modifica el producto). Por tanto, ejecutar
esas formas de calculo favorece la habilidad operativa y la solucion de dichas
operaciones.

De igual manera, Sahin y Danaci (2020) aseveran que los estudiantes
pueden lograr diferentes formas de calculo multiplicativo tales como la particién
de factores, el empleo del doble y del triple, y ejecutar las propiedades
aritméticas. Las distintas formas de multiplicar permiten desarrollar el sentido
numérico que implica resolver estas operaciones con fluidez; ademas usar la
flexibilidad; la cual supone la capacidad de elegir o crear sus propias estrategias
usando el razonamiento para lograr soluciones eficientes. Por eso, es clave

establecer conexiones numéricas que se aplican en las estrategias para hallar
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operaciones aritméticas mas complejas.

En cambio, MBonabi et al. (2020) mencionan que los estudiantes al
efectuar operaciones de multiplicacion presentan dificultades; las cuales reflejan
un minimo dominio del pensamiento numérico y son las siguientes: la primera es
el uso inadecuado y deficiente de las multiplicaciones basicas, ya que aprenden
de memoria y cometen errores en sus respuestas y la segunda esta relacionada
con la inflexibilidad que implica solo la utilizacion del conteo méas no la aplicacion
de estrategias multiplicativas. Ambas dificultades se deben al bajo nivel de
razonamiento y el poco manejo de las propiedades aritméticas.

También, Stramel (2021) alude que el sentido numérico se desarrolla de
manera progresiva como efecto del trabajo minucioso con los nimeros; en el
cual el nifio puede relacionar, comparar y descomponer cantidades. Estas
actividades se perciben en distintos contextos de una situacion-problema de tipo
matematico, donde el estudiante es capaz de decidir cual estrategia debe
emplear para resolverlo. Por esto, fortalecer el sentido numérico permite
entender mejor el uso de estrategias que facilita efectuar multiplicaciones de
forma correcta.

A modo de conclusion, el proceso didactico del aprendizaje multiplicativo
implica que el nifio comprenda el concepto, las propiedades, descomponga las
operaciones y descubra relaciones entre las tablas. Por ende, el nifio al ejecutar
estos aspectos puede desarrollar esencialmente su razonamiento y creatividad.
2.2.1.4. Célculo de lamultiplicacién segun Garcia Vidal y Gonzalez Manjon.

Al inicio de la etapa escolar, el nifio ha venido adquiriendo conocimientos
matematicos que ayudan a desarrollar la habilidad para calcular operaciones

multiplicativas, las cuales se consideran un saber clave en la primaria.
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Segun Garcia Vidal y Gonzéales Manjon (1998), el aprendizaje matematico
se clasifica en ocho categorias numéricas esenciales. Estas sostienen una
relacion que se vuelven cada vez mas complejas hasta formar tres grupos
esenciales:

a. Comprension de las operaciones

Implica el concepto de las operaciones aritméticas tales como la suma,
resta y multiplicacion. Estas “operaciones” representan “acciones interiorizadas”
y establecen relaciones numéricas entre ellas para comprender las propiedades
de cada una de ellas. Ese saber se aplica en la solucion de los problemas
aritméticos y luego en los aprendizajes matematicos de mayor complejidad.

b. La mecanica de las operaciones aritméticas

Se centra en el procedimiento para efectuar multiplicaciones escritas de
dos cifras a mas. Esta mecanica requiere de los saberes basicos para multiplicar
como los aprendizajes informales y formales del conteo numérico.

Asimismo, Nervaez y Sarifiana (2022) mencionan que durante la
aplicacion de los procedimientos para calcular las operaciones multiplicativas se
deben trabajar propiedades aritméticas, relaciones numéricas y usar diversas
estrategias y técnicas. Estos procedimientos se deben trabajar de manera
ordenada. Por tanto, es relevante hallar ejercicios matematicos de manera
adecuada, ya que permiten desarrollar habilidades aritméticas.

Por otro lado, Alsina y Bosch (2022) aluden que antes de resolver las
operaciones multiplicativas es necesario comprender el concepto de la
multiplicacion como la construccion de una cantidad de grupos similares
repetidos; los cuales se relacionan como el producto de dos factores que resultan

de la cantidad de grupos por el nimero de elementos de cada conjunto. Esta
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construccion de la multiplicacion se expresa de la siguiente forma: a x b =c, cuyo
signo es el “x” que se puede leer “veces” y como “por”.

Ademas, Fobringer y Weber (2021) aluden que la habilidad de representar
el significado de la multiplicacion mediante acciones de modelacién matematica
de tipo concreto y visual permita lograr una comprension profunda de dicha
operacion. Ante el dominio de las actividades de modelacion, se debe dejar de
usar paulatinamente los recursos visuales y concretos, e irlos reemplazando por
actividades numéricas de conteo y agrupacion que favorezcan la adquisicion de
los conceptos aritméticos. Es por esto, que es clave aprender el significado de la
multiplicacion para trabajar temas mas complejos relacionados a esta operacion.

A modo de conclusién, para que el nifio sea capaz de calcular la
multiplicacion debe engranar ciertos conocimientos claves como el significado
de la operacion, la adicion iterativa y procedimientos que se consolidan con la
finalidad de ejecutarlos de manera adecuada y lograr una respuesta correcta.
2.2.1.5. Algoritmos para resolver la multiplicacién segun Hurrell y Hurst.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la multiplicacion es
necesario conocer los diferentes caminos que hacen posible la compresién e
interiorizacion de este algoritmo de manera efectiva y sencilla en los educandos.

Segun Hurrell y Hurst (2018), el aprendizaje del algoritmo de la
multiplicacion se da a través de dos rutas:

a. Laprimeraruta

Comprende las ideas y conceptos matematicos que se desarrolla a traves

de dos elementos:

- Las cuatro propiedades del valor posicional.
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En primer lugar, esta la propiedad aditiva donde un nimero de tres cifras
es igual a la suma de sus digitos (456 = 400 + 50 + 6). En segundo lugar, la
propiedad multiplicativa en la que un numeral de tres cifras equivale a la
multiplicacion de cada digito por un valor para luego sumarlos. Por dltimo, la
propiedad posicional indica que las cantidades se determinan por el lugar que
ocupa las cifras de un numero (456, el 4 vale 4 decenas, etc.).

- Matrices rectangulares

Se considera un componente importante que utilizan los estudiantes del
nivel de primaria para comprender las propiedades y situaciones multiplicativas.
Asimismo, con las matrices se pueden aplicar la propiedad distributiva para
efectuar el algoritmo de la multiplicacion. Este modelo rectangular presenta filas
y columnas utilizadas para trabajar también la propiedad conmutativa.

b. La segunda ruta

Incluye una serie de aspectos numeéricos inherentes a la aplicacion de
matrices y ejecucién de hechos numéricos extendidos. Estos conocimientos son:
- Tablas basicas multiplicativas

Se consideran una pieza clave para saber todos los productos de las
operaciones de una cifra por un digito. De manera que la tabla es un elemento
que desarrolla el pensamiento multiplicativo; el cual es una habilidad numérica
cuya caracteristica es la comprension de las relaciones entre los productos de
las multiplicaciones, propiedades y situaciones aritméticas.

- Propiedades de la multiplicacion

En este aspecto se consideran dos principios: el primero, conmutativo,

parte del hecho de que al variar el orden de los factores el producto se mantiene

(5x3=3x5) y permite reducir el aprendizaje de las tablas. El segundo, asociativo,
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supone que las diferentes formas de agrupar los factores no modifican el
resultado: 2x(5x4) = (2x5) x4.

Asimismo, Malola et al. (2020) aseveran que para la comprension de los
aspectos relacionados a la multiplicacion es clave el uso del pensamiento
matematico; lo cual implica ser habil para identificar y deducir con que estrategias
pedagodgicas, y didacticas se puede llevar a cabo la multiplicacién. De igual
forma, la capacidad de expresar y exponer cOmo se obtiene el resultado a través
del proceso algoritmico de dicha operacion. Por esto, al resolver las
multiplicaciones se debe razonar e identificar las conexiones aditivas entre los
productos y solucionarlos.

Ademas, Pizarro et al. (2021) manifiestan que la aplicacion de los arreglos
rectangulares permite entender los aspectos multiplicativos, ya que se puede
representar el producto de los factores como el 4x7 con la cual podemos explicar
el area de un rectangulo que mide de largo 7 unidades y de ancho 4 unidades.
También, se logra visualizar mejor las propiedades aritméticas de la
multiplicacion tales como la conmutativa, la asociativa y la distributiva.

Por otro lado, Novo et al. (2021) aluden que desde la perspectiva de la
matematica realista los estudiantes pueden lograr comprender los conceptos
multiplicativos a partir de contextos matematicos que suponen una situacion-
problema; la cual debe ser resuelta. Esos contextos estan relacionados con las
actividades diarias que logran un sentido y tienen un significado que posibilitan
a los educandos proponer distintas formas de solucionar problemas. Por ende,
aprender el concepto de la multiplicacion adecuadamente es uno de los

requisitos para alcanzar el dominio del tema.
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A modo de conclusién, el uso adecuado del algoritmo de la multiplicacion
implica relacionar aspectos matematicos que se consolidan en una forma de
aprendizaje. Sobre todo, la ejecucion de los modelos rectangulares y
propiedades permiten que los estudiantes puedan comprender este algoritmo.
2.2.1.6 Estrategias de aprendizaje para la multiplicacion.

En este apartado primero se conoce los diferentes significados del término
“estrategias” enfocado al aprendizaje y su clasificacion.

De acuerdo con Camizan et al. (2021), las estrategias de aprendizaje son
actividades o procesos cognitivos que los estudiantes ejecutan de manera
intencional a fin de asimilar la informacién recibida por los docentes en la
escuela.

Por otro lado, Casiraghi et al. (2020) sostienen que las estrategias desde
la perspectiva del aprendizaje hacen referencia a las secuencias organizadas en
procedimientos que ayudan al estudiante a procesar la informacion. Todo esto
conlleva a un aprendizaje significativo.

Por lo tanto, teniendo en cuenta las revisiones cientificas y autores hemos
visto pertinente y apropiado considerar tres tipos de estrategias para el
aprendizaje de la multiplicacién.

a. Estrategias cognitivas

Segun Sherin y Fuson (2005, citado por Kaufman, 2019), las estrategias
cognitivas permiten que los nifios puedan resolver multiplicaciones y logren crear
diferentes maneras para solucionar dichas operaciones. Los autores mencionan

cinco estrategias y sus principales aspectos.
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En la figura 1, se puede apreciar que las estrategias cognitivas trabajan el
razonamiento numeérico que favorece el aprendizaje de la multiplicacion. A
continuacion, se describe cinco estrategias cognitivas.

Figura 1

Aspectos de las estrategias cognitivas para la multiplicacion.

[ Estrategias cognitivas para la multiplicacién W
Estrategias [ Caracteristicas } [ Aplicaciones }
4 L N
c ( Afesentaftina | Se resuelve 4x2, dibujando cuatro
onteo i
clasificacion diversa y grupos de 2 bollta_s, luego cuentan
exterba. la car;\tlolllad dle bollltas por grupo
Y, \Dara allar el total. /
Adicién ( N\
repetida Los grupos que se || Para resolver 3x4, se forman 2
afiaden son iguales. pares de grupos iguales como
\ J § 3+3=6 vy 3+3= 6, luego 6+6=12.
Patrones Se basa en los o Se efecttan multiplicaciones
numeéricos modelos usando los siguientes modelos:
multiplicativos del 0,1 -1xB= 7 entonces 7x1=7
v 10. ) -10xC=20 entonces 10x2=20.
-
4
Productos Automatiza las Resuelve multiplicaciones basicas
aprendidos multiplicaciones como el 2x4=8 teniendo en
bésicas. )L cuenta que 4+4=8.

b. Estrategias ludicas

Para Avelino et al. (2019), las estrategias ludicas se centran en el uso de
los juegos que permiten desarrollar los saberes mateméaticos en los estudiantes;
los cuales permiten resolver y reforzar las multiplicaciones de una forma mas
agradable, activa y motivadora.

En la figura 2, se puede observar que las estrategias ludicas pretenden la
ejecucion de habilidades multiplicativas.
Figura 2

Estrategias ludicas de la multiplicacion.
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[ Estrategias Iadicas para la multiplicacion }

Loteria Ruleta Domind

Cuatro en
fila
[ Objetivos }
Calcular de Reconocer la Reforzar la Desarrollar la
forma escrita 'y propiedad habilidad del habilidad
mental las conmutativa calculo operativa de la
multiplicaciones y asociativa. multiplicativo multiplicacion.

C. Estrategias interactivas
Segun Navarrete (2021), las estrategias interactivas son necesarias en la
practica docente. Estas formas implican el uso de la tecnologia, ya que es una
herramienta innovadora para la ensefianza y aprendizaje de la multiplicacion.
En la figura 3, se puede apreciar las estrategias interactivas que permiten

reforzar la multiplicacién en los nifios.
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Figura 3

Estrategias interactivas de la multiplicacion.

‘ Estrategias interactivas para la multiplicacién ‘
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Meteor ! - ~
multiplication == v == Motivar el calculo de las
o multiplicaciones.
[ Space S
Iu?wchatime =) . - Reforzar el aprendizaje del calculo
- J multiplicativo.

Por otro lado, Gotze (2019) resalta que dominar el concepto de la
multiplicacion facilita la aplicacion de estrategias para aprender dicha operacion.
Este dominio implica la capacidad de emplear de forma flexible las actividades
de conteo y correspondencia de uno a varios. Asimismo la compresién de la
combinacion de cantidades expresadas mediante el multiplicando (tamafio del
grupo) y el multiplicador (cantidad de grupos).

A modo de conclusién, para mejorar la competencia multiplicativa es
necesario que los docentes utilicen estrategias idoneas que permiten desarrollar
habilidades de célculo de forma razonada, interactiva y divertida.

2.2.2 Programa “MultinUmeros”

El programa “MultinUmeros” es una herramienta con base cognitiva
enfocada al aprendizaje de la multiplicacion. Esta seccion abarca la teoria de la
instruccion de Jerome Bruner y su aplicacion en las matematicas. Ademas, de
dicha teoria surge el enfoque C-P-A, en el cual se conoce cada una de sus

etapas que permite desarrollar la competencia multiplicativa de los estudiantes.
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2.2.2.1. Enfoque cognitivo del programa “Multinumeros”.

Segun Bruner (1973, citados por Borba y Goi, 2021), la teoria de la
instruccion se centra en la adquisicion secuencial de los conocimientos que se
distinguen mediante tres representaciones:

a. Enactivo

En esta representacion es relevante que la mente del estudiante relacione
la accion y la experiencia, ya que se interesa en la manipulacion de su entorno
mediante sus acciones. Por lo tanto, al nifio le cuesta comprender la
conservacion de la masa; es decir, no logra entender que el peso de un objeto y
la masa se mantiene.

b. Iconico

Esta representacion se centra en la percepcion y organizacion visual.
Aqui, el estudiante tiene la capacidad de producir los objetos tal cual lo ha visto.
Esta capacidad se desarrolla a través de la memoria visual, es decir, el
estudiante puede recordar de manera especifica diversos datos tales como
figuras, letras, numeros, etc., que lo ayuda a comprender mejor los
conocimientos.

c. Simbolico

Implica una representacion abstracta, debido a que el estudiante tiene la
capacidad de emplear el lenguaje simbolico para dar significancia a la realidad
gue vivimos. Ademas, el nifio puede emplear los simbolos para transformar su
entorno que le rodea de acuerdo con sus necesidades.

Asimismo, Sarma (2020) alude que la primaria se considera una de las
etapas mas complejas, debido a que en esta se produce un cambio progresivo

muy importante que viene ser el paso de la fase inactiva a la etapa simbdlica.
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Por ello, para que el estudiante aprenda un tema debe dominar la fase anterior
y luego pasar a la siguiente.

Por otra parte, Montero y Marmolejo (2020) aseveran que es indispensable
tener un desarrollo cognitivo superior para representar de manera simbdlica la
informacion, debido a esto los educandos deben ser habiles para abstraer e
identificar el significado de los simbolos. Esta representacion inicia a los seis
afos. Por ende, es relevante que los estudiantes utilicen e interioricen los
simbolos de manera correcta para enfrentar situaciones de aprendizaje.

A modo de conclusién, para comprender los contenidos de un tema se
necesita que el estudiante sea capaz de emplear las diferentes formas de
representacion: enactivo, iconico y simbolico de manera conjunta y adecuada.
Todas estas aplicaciones permiten mejorar el aprendizaje.
2.2.2.2 Teoria de la instruccién aplicada a las matemaéticas.

En el campo matematico, la teoria de Bruner tiene una gran repercusion,
ya que se enfoca en la construccion del aprendizaje, especificamente en los
conceptos aritméticos que se representan de diferentes maneras.

Rybak (2020) reafirma los postulados de Bruner quien menciona que a
partir de la teoria de la instruccibn se puede formar diversos conceptos
matematicos mediante tres actividades. Cada una de estas corresponde a una
fase de dicha teoria; la primera a las actividades concretas (objetos fisicos) o
fase inactiva (acciones), la segunda a los graficos o dibujos concerniente al nivel
iconico (imagenes), y la tercera a las actividades abstractas (simbolos
numericos) o nivel simbdlico (lenguaje oral o escrito).

De igual modo, Angulo et al. (2020) sefialan que los conceptos

matematicos se consideran objetos abstractos y propios de la mente. Esos
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conceptos son construidos a través de grupos de objetos reales con escaso
contenido y pueden establecerse vinculos entre las distintas percepciones y
experiencias de los seres humanos. Esto significa que las nociones numéricas,
por ser abstractas, deben ensefiarse a través de estrategias significativas.

Por otra parte, Zuliana et al. (2019) aluden que el conocimiento
matematico se construye de manera activa, mas no pasiva, mediante acciones,
imagenes y simbolos. Este conocimiento parte de la practica concreta para
desarrollar el aprendizaje significativo; el cual integra el proceso del pensamiento
matematico en los estudiantes. Por ello, los profesores deben promover
experiencias vivenciales o situaciones para desarrollar la competencia aritmética
en los nifos.

A modo de conclusion, la construccion de conocimientos matematicos es
significativo. Sobre todo, la formacion de conceptos aritméticos en la mente de
los estudiantes se logra mediante las representaciones: inactiva, iconica y
simbdlica que promueven el desarrollo de las habilidades aritméticas
2.2.2.3. Enfoque C-P-A (concreto — pictérico — abstracto).

A partir de la teoria de la instruccion de Bruner, surge el enfoque C-P-A; la
cual es una estrategia didactica valiosa que se sigue aplicando en el aprendizaje
matematico, en general, y en el tema de la multiplicacion, en particular.

a. Etapas del enfoque C-P-A

Segun Mohd y Chew (2021), el enfoque C-P-A ha sido adaptado en base
a los tres modelos de la representacion cognitiva de Bruner. En este enfoque, la
fase concreta representa al modelo inactivo, el nivel pictorico en iconico y el
modo abstracto denota lo simbdlico. Por ello, el enfoque tiene un fundamento

cognitivo que permite desarrollar un aprendizaje apropiado.

48



Asimismo, Yuliyanto et al. (2020) manifiestan que el enfoque C-P-A
considera que el area de las matematicas es fructifera, debido a que el
estudiante puede manipular materiales didacticos durante el proceso de
aprendizaje de esa materia. También, considera brindar un aprendizaje
estructurado de los conceptos matematicos; es decir, establecer conexiones
cognitivas que transitan de la fase concreta al nivel abstracto, logrando asimilar
dichos conceptos.

Por otro lado, Carvajal (2020) menciona que los profesores al momento
de trabajar el enfoque C-P-A pueden adaptar los recursos didacticos que crean
conveniente tales como materiales concretos, medios interactivos; etc. Durante
la aplicacion del enfoque, los estudiantes logran aprender operaciones
aritméticas, ademas de construir y comprender conceptos matematicos de
manera profunda y extraordinaria.

Segun Del Cisne y Castro (2021), en el area de las matematicas, los
escolares trabajan con libros que proponen una pedagogia exitosa en el mundo
conocida como el enfoque C-P-A que presenta tres etapas. Esta pedagogia inicia
con actividades concretas, luego lo grafica para pasar al nivel abstracto y con
ello se logra un aprendizaje significativo.

En la figura 4, se puede observar las fases de este enfoque.
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Figura 4

Etapas del enfoque C-P-A
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A modo de conclusiéon, los estudiantes pueden aprender conceptos
aritméticos aplicando este enfoque, pues permite establecer conexiones
cognitivas. Ante todo, es necesario ejecutarlo de manera secuencial para
obtener resultados 6ptimos en el aprendizaje.

b. Enfoque C-P-A aplicado a la multiplicacion

En el campo de las matematicas, se ha venido trabajando el enfoque C-
P-A (concreto-pictérico-abstracto) particularmente el tema de la multiplicacion
considerando todos sus aspectos.

Segun Milton et al. (2019), mediante este enfoque los estudiantes
desarrollan el proceso de aprendizaje multiplicativo. A partir de ello, se construye
el concepto de la multiplicacion que inicia con su representacion concreta (Uso

de manipulativos), luego pasa al nivel pictérico (emplea graficos o imagenes)
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hasta expresar dicho concepto de manera abstracta (n veces m). Esto significa
que los docentes pueden ensefiar a los estudiantes distintos aspectos de la
multiplicacion aplicando esta estrategia.

Asimismo, Bakovic et al. (2019) mencionan que los profesores para
ensefar a multiplicar aplican la secuencia C-P-A, teniendo en cuenta que los
recursos empleados en cada fase deben estar enfocados en el desarrollo de la
competencia multiplicativa. En el caso del nivel concreto podemos utilizar cubos,
regletas, yupana, etc., y en la fase simbolica, se deben emplear imagenes o
ilustraciones de objetos agrupados, arreglos rectangulares, pictogramas y
demas. Por lo tanto, todas estas acciones conllevan a las diferentes formas de
representar la operacion de la multiplicacion.

Esta secuencia C-P-A facilita la construccion de los conceptos
matematicos, mediante una serie de actividades significativas. Esta experiencia
produce en los educandos el entendimiento de dicho concepto, ya que no
olvidaran, debido a que usaron su razonamiento para formar estos constructos
matematicos.

Por otro lado, Lee et al. (2021) aluden que en el nivel de primaria la
multiplicacion se considera una operacion aritmética importante que sustenta a
la rama del algebra. Por ende, los profesores deben facilitar varias estrategias
para que los estudiantes puedan desarrollar habilidades que favorecen el
entendimiento de la multiplicacion. También, sin dejar de lado la aplicacion de
las tablas y de las propiedades de dicha operacion; las cuales deben ser
aprendidas por los estudiantes.

A modo de conclusion, los estudiantes deben aprender a multiplicar, ya

que es la base de otras operaciones aritméticas. Sobre todo, es necesario que
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los docentes ensefien a sus estudiantes las diferentes maneras de representar
la multiplicacién (concreto, pictérico y simbélico) para lograr su comprension.
2.3 Definicion de términos

A continuacion, se da a conocer algunos términos basicos que son
importantes en la presente investigacion:
2.3.1 Multiplicacion

Es una operacion aritmética inversa a la suma y se establece mediante
una relacion constante y dos clases de elementos diferentes para obtener un
resultado. En esta operacién se emplea el signo por “x” (Fernandez, 2017).
2.3.2 Aprendizaje

Se entiende como la obtencidén de nuevas informaciones y capacidades
mediante la instruccién y el producto de las experiencias que provocan una serie
de cambios en las habilidades cognitivas (Moreira et al., 2021).
2.3.3 Tablas de multiplicar

Grupo de calculos basicos que integran multiplicaciones de una cifra por
un digito desde el 1 al 10. Estos calculos nos permiten dar respuestas a
operaciones de mayor demanda cognitiva (Dos Santos, 2021).
2.3.4 Calculo multiplicativo

Habilidad aritmética que permite efectuar operaciones de multiplicaciéon y
tareas numeéricas mediante diversas estrategias. Ademas, las multiplicaciones
se pueden hallar de forma escrita y mental (Fonseca y Lopez, 2021).
2.4 Hipotesis

A continuacion, se formulan la hipétesis general y las especificas que se

comprueban durante el proceso investigativo.
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2.4.1 Hipotesis general

HG: La aplicacion del programa “Multinumeros” mejora significativamente
el aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes del tercer grado de primaria
de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinimeros” no mejora
significativamente el aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes del tercer
grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

2.4.2 Hipotesis especificas

H1: La aplicacion del programa “Multinumeros” mejora significativamente
la representacion del concepto de la multiplicacion en los estudiantes del tercer
grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinumeros” no mejora
significativamente la representacion del concepto de la multiplicacién en los
estudiantes del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

H2: La aplicacion del programa “Multinimeros” mejora significativamente
las relaciones entre las tablas de multiplicar en los estudiantes del tercer grado
de primaria de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinmeros” no mejora
significativamente las relaciones entre las tablas de multiplicar en los estudiantes
del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

H3: La aplicacion del programa “Multinumeros” mejora significativamente
las formas de calculo de la multiplicacion en los estudiantes del tercer grado de

primaria de una institucion publica en San Borja.
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Ho: La aplicacion del programa “Multinumeros” no mejora
significativamente las formas de calculo de la multiplicacion en los estudiantes

del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.
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CAPITULO lll: METODO

En este capitulo se describe el paradigma, enfoque, nivel, tipo, disefio,
poblacidon y muestra, también las variables de estudio y las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos.

3.1 Paradigma, enfoque nivel, tipo y disefio de la investigacion
A continuacion, se da a conocer cada uno de los aspectos metodoldgicos
de manera sucinta y contextualizada de acuerdo con la presente investigacion.

Segun Miranda y Ortiz (2021), el paradigma positivista permite conocer el
objeto de estudio a través de fenbmenos observables. Este conocimiento puede
ser medido, comparado, replicado y comprobado. Es por ello, que esta
investigacion responde a dicho paradigma, puesto que se puede medir con
precision el nivel de aprendizaje de la multiplicacién de los estudiantes mediante
instrumentos estandarizados.

Para Toledano (2020), el enfoque -cuantitativo usa procedimientos
estadisticos y mediciones que permiten probar las hipétesis. Ademas,
comprende y explica el fenémeno a fin de producir leyes causales y universales.

Es por eso que esta investigacion se apoya en el enfoque cuantitativo, ya
gue se ha recolectado datos numéricos de la variable dependiente que permite
responder las preguntas planteadas de dicho estudio.

De acuerdo con Bedodn et al. (2021), el nivel explicativo permite saber y
entender por qué se originan los hechos y cdmo es que ocurren; ademas, de
establecer una relacién reciproca entre los fendmenos del estudio. En esta
investigacion, se busca demostrar que el programa propuesto incide en la mejora

del nivel de aprendizaje de la multiplicacién en los estudiantes del tercer grado.
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Segun Alvarez (2020), la investigacion aplicada pretende generar un
conocimiento con el fin de resolver un problema especifico. Es por eso, que se
ejecuto un programa de intervencion educativa, el cual repercutié en el bajo nivel
de aprendizaje de la multiplicacién en un grupo de estudiantes para mejorarla.

Para Hernandez et al. (2023), el disefio cuasiexperimental permite
analizar si la variable independiente afecta a la variable dependiente y trata de
explicar el porqué. Es por eso, que esta investigacion se apoya en dicho disefio,
puesto que participaron los estudiantes del tercer grado conformados por dos
grupos: uno de control (seccion “A”) y otro experimental (seccion “B”). Ambos
fueron evaluados antes y luego de ser aplicado el programa mediante un pre test
y un post test; los cuales miden el efecto que se produjo en la variable
dependiente.

Se presenta el esquema del disefio a continuacion.
EO1x02
C03-04

Donde:

E = Grupo experimental

C = Grupo control

Oly O3 =Pre test

02y O4 = Post test

X= tratamiento (Programa para mejorar el nivel de aprendizaje de la

multiplicacion)
3.2 Participantes
En esta seccion se presenta la poblacion y la muestra a trabajar en la

investigacion.
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3.2.1 Poblacion

Segun Mendoza y Ramirez (2020), la poblacion es un conjunto de
personas u objetos que se pretende conocer durante la investigacion. Ademas,
la poblacion esta constituida por 120 estudiantes del tercer grado del nivel de
primaria, los cuales estan distribuidos en cuatro secciones “A”, B”,“C y “D” cuyas
edades oscilan entre 7 y 8 afios de ambos sexos de una institucion publica en
San Borja.
3.2.2 Muestra

En esta seccion se aborda los criterios de inclusion y exclusion que se debe
tener en cuenta para la investigacion.

Para Sucasaire (2022), la muestra viene a ser un subgrupo de la poblacion
gue se considera representativo en el desarrollo de la investigacion. De acuerdo
con las circunstancias y caracteristicas del estudio se utiliz6 el muestreo no
probabilistico por conveniencia, debido al facil acceso de los nifios para obtener
la informacion. Esto ha permitido la aplicacion de los instrumentos de
investigacion a 50 estudiantes de los cuales 25 son del aula “A" correspondiente
al grupo control y 25 son del aula “B” perteneciente al grupo experimental.

En la tabla 1 se aprecia las caracteristicas de los estudiantes para realizar
la investigacion.

Tabla 1
Muestra de los estudiantes del 3° grado de primaria de una institucion publica

en San Borja

Secciones Mujeres Varones Total
A 14 11 25
B 13 12 25

Total 27 23 50
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Asimismo, en la tabla 5 se especifica la muestra, en la que participaron
solo dos secciones “A” y “B”. Cada aula fue representada por 25 estudiantes de
ambos sexos.
3.2.2.1 Criterios de inclusion.
De acuerdo con Huaire et al. (2022), los criterios de inclusion son las
caracteristicas que debe poseer el sujeto para participar de la investigacion tales
como grado escolar, edad, estado de salud; etc.
Los criterios de inclusion son los siguientes:
¢ Niflos y nifias cuyas edades comprenden entre los 7 y 8 afios
¢ Nifios y niflas que asisten de manera regular a la institucion educativa.
¢ Niflas y nifios que presenten el consentimiento informado firmado por sus
padres.

¢ Nifias y nifios que completen el 90% de su participacion en las sesiones del
programa.

3.2.2.2 Criterios de exclusion.

Para Huaire (2022), los criterios de exclusion vendrian ser las
caracteristicas que lo hace al sujeto inelegible para intervenir en la investigacion,
ya que puede producir cambios en los resultados del estudio.

Los criterios de exclusion son los siguientes:

e Nifios y nifias que presentan alteraciones cognitivas.
¢ Nifios y nifias que son repitentes.

e Nifios y nifias con asistencia irregular en un 25% a clase.
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3.3 Variables de lainvestigacion

Segun Mendoza y Ramirez (2020), la variable se refiere a una entidad que
admite valores como las propiedades y atributos del objeto; las cuales se
miden en el proceso de la investigacion.

A continuacién, se presentan las variables del presente estudio:
aprendizaje de la multiplicaciéon y el programa “Multinumeros”.

3.3.1 Variable Dependiente: Aprendizaje de la multiplicacion

La variable dependiente es un aspecto que pretende encontrar el efecto
producido mediante una serie de métodos aplicados.
3.3.1.1 Definicion conceptual.

El aprendizaje de la multiplicacién es un proceso en el que se adquiere
conocimientos numéricos; el cual lleva a comprender a la multiplicacion como la
idea de grupos iguales que se repite “n” veces. Ademas, se desarrolla la
capacidad creadora al descubrir conexiones entre las multiplicaciones basicas y
la habilidad de resolver dichas operaciones usando diferentes procedimientos.
(Fernandez, 2017; Cardoso, 2020).
3.3.1.2 Definicion operacional.

El aprendizaje de la multiplicacibn medida a través de la prueba de
rendimiento matematico elaborada por la investigadora y esta conformada por
tres aspectos: representacion del concepto, relaciones entre las tablas de
multiplicar y formas de célculo multiplicativo. El puntaje logrado en la prueba

permite conocer el nivel de aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes.
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable dependiente:

Aprendizaje de la multiplicacion.

e el signo por

[TRgRL}

X

Variable Dimensiones Indicadores items Instrumento
Aprendizaje | Representacion | Representa Se le presenta | Prueba de
de la | del concepto de | grupos y | una  situacion | Rendimiento
multiplicacién | la cantidades. problema. Matemético

multiplicacién. Resuelve y
marca la
respuesta
item 1y 3.

Representa la

suma repetida. | item 2.
Representa
simbdlicament | item 4y 5.

Relaciones
entre las tablas

de multiplicar

Relaciona el

Lee el problema.

doble entre la | Resuelve y

tabla del 10 y | marca la

del 5. respuesta.
item6y 11

Relaciona el

doble entre la | jtem7y 8

tabla del 4 y

del 8.

Relaciona el

triple entre la | jtem 10y 12

tabla del 3 vy

del 9.

Relaciona la

suma entre la | jtem 9

tabla del 7 con
las tablas del 5
y del 2.
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Formas de | Identifica  la | Lee el problema.

célculo de Ila | propiedad Resuelve y
multiplicacién. | conmutativa. marca la
respuesta.
ftem 13y 16
Efectua el

calculo de la | jtem 20
multiplicacién

de 1y 2 cifras
descomponien
do un factor en

una suma.

Efectia el
célculo de la | item 18y 19
multiplicacion
de 3 cifras
descomponien
do un factor en

una suma.

Efectua el
célculo de la | item 14y 17
multiplicacién
usando

dobles.

Efectia el
calculo de la | item 15
multiplicacion

usando triples.

Fuente: Elaboracion propia

3.3.2 Variable independiente: Programa “MultinGmeros”

La variable independiente es el Programa de intervencion “MultinUmeros”.
3.3.2.1 Definicion conceptual.

El programa es una planificacion de contenidos y acciones que son

sistematizadas y flexibles. Asimismo, los docentes deben aplicarlo durante el
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proceso educativo para lograr los objetivos planteados. El programa pretende
mejorar la competencia multiplicativa mediante estrategias que faciliten la
comprension de conceptos de la multiplicacion (Lépez, 2021).

3.3.2.2 Definicion operacional.

El programa es un conjunto de actividades secuenciadas cuyas
dimensiones se presentan en tres bloques: representacion del concepto de la
multiplicacion, relacion entre las tablas de multiplicar y formas del célculo
multiplicativo. En cada actividad, se aplica el enfoque C-P-A que consta de tres
fases tales como la concreta, pictorica y abstracta. Este modelo contribuye en el
desarrollo de habilidades aritméticas para lograr el aprendizaje esperado.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

A continuacion, se da a conocer la forma de recoger y de medir los datos
relevantes de la variable dependiente de la presente investigacion.
3.4.1 Técnicas

Para Hernandez y Avila (2020), las técnicas son consideradas
procedimientos y actividades que emplea el investigador para recopilar los datos
de la muestra y responder la pregunta planteada en el presente estudio. Por eso,
es necesario escoger y aplicar la técnica adecuada en la investigacion.

De acuerdo con, Arias (2021), la técnica del test se considera una prueba
que pretende medir las caracteristicas de las personas segun su contexto. Esta
investigacion utiliza la técnica del test que vendria ser la prueba de rendimiento
matematico de tipo objetiva con items cerrados que se ejecuta a una muestra

conformada por dos grupos de estudiantes.
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3.4.2 Instrumentos

Para Arias (2020), un instrumento se define como el mecanismo que sirve
para recoger e inscribir los datos de la muestra de estudio. En este caso, la
investigacion emplea una prueba de rendimiento matematico dirigido a
estudiantes de 8 afios que permite conocer su nivel de aprendizaje y recabar la
informacion solicitada.

Tabla 3

Instrumentos de evaluacién

Instrumento Poblaciéon y muestra Objetivos
Prueba de rendimiento Niflas y nifios de 3° grado  Medir el nivel de
matematico. de primaria. conocimiento de la

multiplicacion.

3.4.2.1 Instrumento 1: Prueba de Rendimiento Matematico.

El instrumento llamado “Prueba de Rendimiento Matematico” aplicada en
la presente investigacion consta de 20 items y tuvo como objetivo medir el nivel
de aprendizaje de la multiplicacién a partir de situaciones numéricas y estrategias
para desarrollar la competencia multiplicativa.

En relacion a sus caracteristicas la prueba presenta tres dimensiones.

a. Representacién del concepto de la multiplicacion

Comprende 5 items y evalla las capacidades de agrupar e identificar
cantidades, representar sumas repetidas que conlleva a comprender el
significado de la multiplicacion.

b. Relaciones entre las tablas de multiplicar
Consta de 7 items y tiene la finalidad de evaluar la capacidad de relacionar

dobles, triples, sumas con las tablas del 2 al 9 y reconocer las tablas del Oy 1.
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c. Formas del célculo de la multiplicacion

Comprende 8 items que permite evaluar la capacidad de descomponer un

namero en una suma para efectuar calculos escritos de una, dos y tres cifras y

resolver multiplicaciones usando dobles y triples. Ademas de reconocer la

propiedad conmutativa.

Tabla 4

Ficha técnica del instrumento de la Prueba de Rendimiento Matematico

Nombre
ARo
Procedencia
Autoria
Propésito

Confiabilidad

Validez
Areas que evalla

Sujetos

Aplicacion

Clase de pregunta
Duracion de la prueba
Materiales a utilizar

Prueba de rendimiento matematico

2021

Peru

Cinthya Patricia Allauca Moreno

Medir el nivel de aprendizaje de la multiplicacion en
nifios de 8 afos.

a = .971 coeficiente muy alto

Método de juicio de expertos.

Presenta 3 dimensiones: representacion del
concepto de la multiplicacion, relaciones entre las
tablas de multiplicar y formas del calculo
multiplicativo.

Estudiantes del tercer grado de primaria.

Individual o colectiva

Cerrada

45 minutos

La pruebay el lapiz.

Confiabilidad

Para Salvatierra (2020), la confiabilidad se refiere al grado de consistencia

de un instrumento de recoleccién de datos. Por ello, al aplicar varias veces la

prueba de rendimiento matematico a un mismo grupo de estudiantes se pudo

obtener resultados similares.

En cuanto al procedimiento para conseguir la confiabilidad de la prueba

de rendimiento matematico. Primero se aplicd a una muestra de 30 estudiantes

del tercer grado de primaria de otra institucibn educativa. Segundo las

puntuaciones que se obtuvieron en la prueba fueron procesadas mediante el
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programa estadistico SPSS26. Por ultimo, se conoci6 el nivel de confiabilidad
del instrumento ejecutado en la presente investigacion.

Para obtener el grado de confiabilidad del instrumento se utilizo el
coeficiente del Alfa de Cronbach, ya que la prueba es de tipo politémica, debido
a que cada item presenta tres alternativas de respuestas. Este coeficiente
permite conocer el grado de consistencia de la prueba de rendimiento
matematico. A continuacion, se presenta la confiabilidad de la prueba por cada
dimension.

Tabla b

Coeficiente de confiabilidad de la variable del aprendizaje de la multiplicacion

Dimensiones N° de Alfa de Nivel
items  Cronbach

Representacion 6 ,954 Muy alta
del concepto de la multiplicacion.
Relaciones entre
las tablas de 6 , 966 Muy alta
multiplicar.
Formas de célculo multiplicativo. 8 966 Muy alta
Prueba de rendimiento matematico 20 ,971 Muy alta

En la tabla 5, se observa que el coeficiente de Alfa de Cronbach es de
,971; el cual indica que el instrumento tiene un grado muy alto de confiabilidad.
Ademas, cada una de sus tres dimensiones también son altamente confiables.
Por tanto, este instrumento presenta consistencia interna y es medible.
Validez

De acuerdo con, Arispe et al. (2020), la validez consiste en que un
instrumento mide la variable que pretende ser medida. En este caso, los items
de la prueba de rendimiento matematico han sido disefiados correctamente y

estan acorde al objetivo de la prueba.
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Para la validez de contenido del instrumento se utilizé el procedimiento de

juicio de expertos. Primero se eligid 5 jueces con grado de magister y algunos

con grado de doctor quienes cuentan con la experiencia en el area de las

matematicas. Segundo los expertos de acuerdo con sus opiniones y

observaciones llenaron una ficha de validacion en la que evaluaron tres aspectos

y son: claridad, suficiencia y pertinencia. Los jueces revisaron cada uno de los

20 items de manera minuciosa otorgandole una valoracion de un “si” o un “no” a

cada pregunta.

Finalmente, se recabaron todas las validaciones de los 5 jueces con las

observaciones y sugerencias respectivas.

Tabla 6

Trayectoria de los cinco expertos

Especialidad Profesion Cargo que Afos de Lugar de
ocupa experiencia trabajo
Matematica Licenciada en Docente en Universidad
matematicas con didactica de o Nacional del
. 10 anos
grado de magister las Callao
matematicas.
Matematica Licenciada en Docente de Universidad
matematicas con matematicas o Privada del
p 10 anos
grado de magister. Norte.
Matematica Licenciado en Docente de Institucion
matematicas con matematicas 7 afos Educativa
grado de magister. Innova School
Matematica Licenciado en Docente en Universidad
matematicas con didactica de Nacional de
grado de magister. las o Educacion
. 18 afios .
matematicas. Enrique
Guzmany
Valle
Matematicas Licenciado en Docente en Universidad
matematicas con didactica de Nacional de
grado de Doctor las ~ Educacién
. - 15 anos .
educacion matematicas. Enrique
matematica. Guzmany
Valle
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3.4.2.2 Instrumento 2: Programa "Multiniumeros".

El programa “Multinumeros” tuvo como objetivo mejorar el nivel de
aprendizaje de la multiplicacion. Esta propuesta trabajo dos aspectos y son los
siguientes: En primer lugar, el enfoque cognitivo C-P-A (concreto-pictérico-
abstracto), basado en la teoria de la instruccion de J. Bruner y finalmente la
aplicacion de estrategias multiplicativas brindadas por J. Fernandez y Rodrigues,
donde se aplica el razonamiento numeérico de los estudiantes.

Este programa se estructura en tres componentes esenciales:
representacion del concepto de la multiplicacion, relaciones entre las tablas de
multiplicar y las formas de estrategias de célculo. Estd conformado por 13
sesiones cada una parte de una situacion-problema que se trabajo mediante
actividades de inicio, desarrollo y cierre. En cada sesion aplicamos el enfoque
metodoldgico C-P-A que empieza con la manipulacion de materiales, luego lo
grafica hasta lograr su representacion simbodlica. También el enfoque se
complementa con la ejecucion de estrategias multiplicativas que implica,

relacionar, descomponer y usar dobles y triples para hallar las multiplicaciones.

Tabla 7

Ficha técnica del Programa “Multinumeros”

Nombre Programa “Multinimeros”

Afio 2021

Procedencia Pera

Autoria Cinthya Patricia Allauca Moreno

Proposito Mejorar el nivel de aprendizaje de la multiplicacion.
Validez Método de juicio de expertos.

Areas que evalla

Sujetos

Aplicacion

N° de sesiones
Duracién de la sesién
Materiales a utilizar

Presenta 3 dimensiones: representacion del concepto de la
multiplicacién, relaciones entre las tablas de multiplicar y formas
del calculo multiplicativo.

Estudiantes del tercer grado de primaria.

Colectiva

13

70 minutos

Regletas, cubos, colores, hojas y lapices.
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Validez del Programa “Multinimeros”

El programa “Multinumeros” fue revisado por cinco expertos en el area de
las matematicas y evaluado mediante dos criterios: la coherencia (relacion entre
las actividades y el propdsito) y la claridad (comprension de las actividades).
Cada criterio se evalu6 mediante una escala del 1 al 5, donde 1= muy deficiente,
2= deficiente, 3= regular, 4= bueno y 5 =muy bueno. Por tanto, los expertos
dieron su aprobacién para la aplicacién del programa.

3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Segun Ahumada (2021), el proceso y el analisis de datos son aspectos;
en los cuales se fija el mecanismo a seguir durante el desarrollo del método que
se utilizé en la investigacion a fin de concretar la informacién requerida.

Para la presente investigacion se procesaron los datos numéricos
aplicando el paquete estadistico SPSS-26. En primer lugar, se trabajo la
estadistica descriptiva como media, desviacion estandar, mediana y la varianza;
las cuales permitieron conocer como se comportaron las variables en la muestra.
En segundo lugar, se aplicé la prueba de Normalidad de Shapiro - Wilk para
identificar la distribucion de los datos y decidir respecto a las pruebas de
estadistica inferencial mas adecuadas, de cara a las hipotesis planteadas en la
investigacion. La significancia de las diferencias en las comparaciones fue

estimada a un nivel minimo de (p < .05).
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CAPITULO IV: RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados que se obtiene al medir la
variable aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes del tercer grado de
educacion primaria. También, se considera los resultados descriptivos, el
analisis de la normalidad y la contrastacion de las hipétesis formuladas.

Los resultados de la variable “aprendizaje de la multiplicacion” y sus
dimensiones se describen por niveles mediante frecuencias y porcentajes en el
pre test y en el post test.

Tabla 8
Niveles del aprendizaje de la multiplicacidon del pre test entre el grupo control y

experimental.

. Control Experimental

Niveles : . : .
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Bajo 22 88.0 22 88.0
Medio 2 8.0 2 8.0

Alto 1 4.0 1 4.0

Total 25 100.0 25 100.0

Figura 5

Distribucién porcentual de los niveles de aprendizaje de la multiplicacion del pre

test entre el grupo control y el grupo experimental.
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100,0% Grupo

Econtral
W Experimental

50,0%

60,0%

Porcentaje (%)

40,0%

20,0%

0%
Eajo Medio Alto

Nivel del Aprendizaje de la Multiplicacion - Pretest

De acuerdo con los resultados de la tabla 8 y figura 5, se evidencian en el
pre test que los estudiantes de los grupos control y experimental presentan un
mismo nivel de aprendizaje de la multiplicacién. Es decir, en ambos grupos
predomina un nivel bajo con un mayor porcentaje de 88% del total de
estudiantes, seguido de un 8% que muestran un nivel medio y solo el 4 % indica
un nivel alto. Por lo tanto, los estudiantes tuvieron una escasa competencia sobre
la multiplicacién tanto en el grupo control como el experimental, antes de aplicar
el programa “Multinumeros”.

Tabla 9
Niveles del aprendizaje de la multiplicacion del post test entre el grupo control y

experimental

: Control Experimental
Niveles - . - -
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Bajo 7 28.0 5 20.0
Medio 16 64.0 13 52.0
Alto 2 8.0 7 28.0
Total 25 100.0 25 100.0
Figura 6

Distribucién porcentual de los niveles de aprendizaje de la multiplicacion del

pos test entre el grupo control y el grupo experimental.
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20,0%

0%

Bajo Medio Alto

Nivel del Aprendizaje de la Multiplicacion - Post Test

En la tabla 9 y figura 6, se aprecian el nivel de aprendizaje de la
multiplicacion conforme a los resultados obtenidos en el pos test. En el grupo
control se observan que un 28% del total de estudiantes presentan un nivel bajo,
mientras que un 64 % es medio (regular) y solo un 8 % registra un nivel alto. En
relacion, al grupo experimental el 20% muestra un nivel bajo y el 52% medio
(regular) seguido de un 28% que evidencia un nivel alto. Por consiguiente, en el
nivel de aprendizaje bajo y medio el grupo control presenta menor rendimiento
que el grupo experimental, pero en el nivel alto el grupo experimental muestra
un mejor un crecimiento con respecto del grupo control después de aplicar el
programa "Multinimeros”.

Se presenta los analisis descriptivos de las variables y sus dimensiones.

Tabla 10

Analisis descriptivo del grupo control en las mediciones del pre test y post test.

PRE TEST POSTEST
— DI D2 D3 Tota D1 D2 D3 Total
Grupo
N 25 25 25 25 25 25 25 25
£  Media 464 428 112 1004 468 516 4 138
§ Mediana 5 4 0 10 5 5 4 14

Desviacion 0.63 154 227 247 047 102 189 2.29
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En la tabla 10, se observa los resultados descriptivos del grupo control que
presentan la puntuacion promedio en el pretest equivalente a 10.04, mientras que
en el post test es de 13.80; ademas se observa una mediana en el post test de 14
puntos con respecto al pretest (10 puntos) y una desviacién estandar en el pos

test de 2.29 con respecto al pretest (2.47).

Tabla 11

Andlisis descriptivo del grupo experimental del pre test y post test

PRE TEST POS TEST
D1 D2 D3 Total D1 D2 D3 Total
Grupo

= N 25 25 25 25 25 25 25 25
% Media 4,56 292 2.36 9.84 476 5.64 444 14.84
% Mediana 5 2 2 8 5 6 5 15
o
ﬁ Desviacion 0.71 1.77 2.36 2.47 052 1.07 2.06 252

Enlatabla 11, se observa los resultados descriptivos del grupo experimental

en el pre test y pos test que presentan una media en el pre test equivalente a

9.84, mientras que en el post test es de 14.84; también se observa una mediana

en el post test de 15 puntos con respecto al pre test (8 puntos) y una desviacion
estandar en el pre test de 2.36 con respecto al pos test (2.52).

Para analizar la normalidad de los datos se utiliza la prueba de bondad de

ajuste de Shapiro - Wilk, ya que se puede aplicar a una muestra de 50 personas
maximo (Flores y Flores, 2021).

Tabla 12

Prueba de bondad de ajuste de la variable y sus dimensiones en el pre test.
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Estadistico

Puntaje . : :
obtenido Dimensiones Grupo Muestra S\t/]veillpklro P valor
Representacion Experimental 25 0.644 <0.001
del concepto de la
multiplicacion De control 25 0.610 <0.001
Relaciones entre Experimental 25 0.928 0.077
las tablas de
Pre test multiplicar De control 25 0.923 0.062
Formas del Experimental 25 0.809 <0.001
calculo de la
multiplicacion De control 25 0.535 <0.001
Total Experimental 25 0.769 <0.001
De control 25 0.758 <0.001

Nota: Correccion de significacion de Lilliefors.

En la tabla 12, se aprecia la prueba de normalidad segun Shapiro - Wilk

en el pre test de

los grupos experimental y control de la variable y sus

dimensiones de estudio, donde las dimensiones representacion del concepto,

forma de célculo y la variable total tanto del grupo experimental como control se

observa que sus datos no se aproximan a una distribucién normal p<.05) y la

dimension relaciones entre las tablas de multiplicar tanto en el grupo

experimental como control los datos presenta una distribucion normal (p>.05).

Tabla 13

Prueba de bondad de ajuste de la variable y sus dimensiones en el post test.

Puntaje Estadistico

obtenido Dimensiones Grupo Muestra S\I;Vailﬁ(lro P valor
Representacion Experimental 25 0.520 <0.001
del concepto de la
multiplicacién De control 25 0.590 <0.001
Relaciones entre Experimental 25 0.880 0.007
las tablas de

Post test multiplicar De control 25 0.909 0.028
Formas del Experimental 25 0.960 0.409
calculo de la
multiplicacion De control 25 0.958 0.374
Total Experimental 25 0.946 0.201

De control 25 0.972 0.692
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Nota: Correccion de significacion de Lilliefors.

En la tabla 13, se observa la prueba de normalidad segun Shapiro Wilk
en el pos test de los grupos experimental y control de la variable y sus
dimensiones de estudio, donde las dimensiones representacion del concepto y
relaciones entre las tablas de multiplicar tanto del grupo experimental como
control se observa que sus datos no se aproximan a una distribucion normal
(p<.05) y la dimensién forma del calculo de la multiplicacion vy la variable total
tanto en el grupo experimental como control los datos presenta una distribuciéon
normal (p>.05).

Por lo tanto se utiliz6 pruebas paramétricas como la t Student para
muestras independientes, no paramétricas con la prueba U de Mann_ Whitney
para muestras independientes, y la prueba de Wilcoxon para comparar el grupo
experimental en el pre test y pos test.

4.1 Resultado del objetivo General

OG: Determinar la repercusiéon del programa “MultinUmeros” en el
aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes de tercer grado de primaria
de una institucion publica en San Borja.

Las hipoétesis responden a los objetivos de la presente investigacion.

HG: La aplicacion del programa “Multinumeros” mejora significativamente
el aprendizaje de la multiplicacién de los estudiantes del tercer grado de primaria
de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “MultinUmeros” no mejora
significativamente el aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes del tercer

grado de primaria de una institucion publica en San Borja.
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Para la verificacion de la hipétesis general se realizé primero una prueba
no parameétrica U de Man Whitney para muestras independientes en el pre test
para ver que ambos grupos empiecen a competir en las mismas condiciones,
como segundo paso se aplicé la prueba t de Student para muestras
independientes en el pos test para verificar el efecto del programa y finalmente
se ejecuto la prueba de Wilcoxon para comparar el pre testy el pos test del grupo
experimental para determinar si hubo mejoras en el grupo experimental después

de aplicado el programa “Multindmeros”.

Tabla 14
Prueba U de Mann — Whitney entre el grupo experimental y control en el Pre-

test del programa en el aprendizaje de la multiplicacion.

Pre-Test Hipotesis Prueba Significancia Decisién
nula
Grupo La distribucion Prueba U de 557 Conservar la
Experiment es la misma Mann-Whitney hipétesis nula
al vs Grupo  en el puntaje para muestras
Control mediano total independientes
del
aprendizaje de
la

multiplicacion

Figura7
Gréfico de cajas del pre test en los grupos experimental y control del

aprendizaje de la multiplicacion.

75



20

Control Experimental

Grupos

Segun los resultados mostrados en la tabla 14 y la figura 7, se observan
que en el pre test del grupo experimental y control antes de la aplicacién del
programa “Multinumeros”.La prueba U de Mann -Whitney arrojé6 que no existe
diferencias entre las medianas (U= 283.50; p_valor= .557) antes de la ejecucién
del programa; es decir, las medianas de ambos grupos son iguales antes de la
aplicacion del programa respecto a la variable dependiente (aprendizaje de la
multiplicacion). En otras palabras, ambos grupos empiezan con el mismo nivel
de aprendizaje de la multiplicacion.

A continuacion, se aplicé la prueba de t de Student para muestras
independientes en el pos test para determinar el efecto del programa.

Tabla 15
Resultados de t- Student del pos test de los grupos experimental y control del
programa en el aprendizaje de la multiplicacion.

Grupo Muestra Media Desviacion Estadistica
aritmética  Estandar T
P_valor
Experimental 25 14,84 2,528 -1,524 134
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De control 25 13,80 2,291

Figura 8

Gréfico de cajas del pos test del aprendizaje de la multiplicacion.

20
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En la tabla 15 y figura 8, se observan los resultados de comparacién del
post test de los grupos experimental y control después de la aplicacion del
programa “MultinGmeros”. La prueba t de Student mostré que no existe
diferencias significativas entre el grupo experimental y control luego de la
aplicacién del programa (t=-1,524; P-valor=.134). Lo que nos indica que el
programa “Multinidmeros” no tuvo un efecto significativo en el aprendizaje de la
multiplicacion.

En la siguiente tabla se realiz6 la prueba de rangos de Wilcoxon para la
variable aprendizaje de la multiplicacion en el grupo experimental del pre testy
del pos test

Tabla 16
Resultados de la prueba de Rangos de Wilcoxon aplicado en el pre testy pos

test del grupo experimental del programa en el aprendizaje de la multiplicacion.
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Suma de

Grupo N Rango promedio rangos Wilcoxon P-Valor
% % Rangos positivos 24b 13,48 323,5 X
e g _ -4,345 <0,001
=T Rangos negativos 12 1,5 1,5
:-)- © Empates o°

W o Total 25

Figura 9

Grafico de cajas para el pre test y post test del programa en el aprendizaje de

la multiplicacién en el grupo experimental.

Grupos: Experimental

POSTEST Pretest

En la tabla 16 y figura 9, se observan los rangos promedios entre los
puntajes del pre test y pos test del grupo experimental. En el grupo experimental
existe diferencias estadisticas significativas entre el pre test y el pos test (z=-
4,345, p<.05); es decir, los estudiantes que asistieron al programa
“Multinumeros” mejoraron significativamente el aprendizaje de la multiplicacion.
Ademas, se aprecia que el grupo experimental presenta un puntaje (Me=15)
mayor en el pos test con respecto al puntaje (Me=8) del pre test. Es decir, los

puntajes del grupo experimental en el pos test son mejores que en el pre test.
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4.2 Resultado del primer objetivo especifico

O1: Determinar la repercusion del programa “Multinimeros” en el
aprendizaje de la representacion del concepto de multiplicacion de los
estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

H1: La aplicacién del programa “Multinumeros” mejora significativamente
la representacion del concepto de la multiplicacion de los estudiantes del tercer
grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinumeros” no mejora
significativamente la representacion del concepto de la multiplicacion de los
estudiantes del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Para la verificacion de la hipétesis especifica 1 se realizd primero una
prueba no paramétrica U de Mann Whitney para muestras independientes en el
pre test para ver que ambos grupos empiecen a competir en las mismas
condiciones, como segundo paso se aplicé la prueba U de Mann Whitney para
muestras independientes en el pos test para verificar el efecto del programa y
finalmente se ejecutd la prueba de Wilcoxon para comparar el pre test y el pos
test del grupo experimental para determinar si hubo mejoras en el grupo
experimental después de aplicar el programa “ MultinUmeros”.

Tabla 17
Prueba U de Mann — Whitney entre el grupo experimental y control en el pre

test de la dimensién representacion del concepto de la multiplicacion.

Pre-Test Hipotesis Prueba Significancia Decision
nula
Grupo La distribucion Prueba U de .718 Conservar la
Experiment es la misma Mann-Whitney hipétesis nula
al vs Grupo  en el puntaje para muestras
Control de la independientes

representacion
del concepto
de la
multiplicaciéon
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entre grupos

Figura 10
Gréfico de cajas del pre test de la representacioén del concepto de

multiplicacion.
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Segun los resultados mostrados en la tabla 17 y la figura 10, se aprecian
que en el pre test del grupo experimental y control, la dimension representacion
del concepto de multiplicaciéon segun la prueba U de Mann -Whitney arrojé que
no existe diferencias entre las medianas, (U= 297.50; p_valor= .718); es decir,
las medianas de ambos grupos son iguales en la dimensién representacion del
concepto de multiplicacion en el pre test. En otras palabras, ambos grupos
empiezan con el mismo nivel en dicha dimension.

Tabla 18
Comparacion del pos test en la Prueba U de Mann — Whitney entre el grupo
experimental y control de la dimension representacion del concepto de la

multiplicacion.

Pos -Test Hipodtesis nula Prueba Significancia Decision
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Grupo La distribucién es  Prueba U de .394 Conservar la

Experiment la misma en el Mann- hipdtesis nula
al vs Grupo puntaje de la Whitney
Control representacion del para
concepto de la muestras
multiplicacion entre  independient
grupos es
Figura 11

Grafico de cajas del pos test entre el grupo control y grupo experimental

D1_Postest
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En la tabla 18 y figura 11, se aprecian los resultados del pos test respecto
a la dimension representacion del concepto de la multiplicacién entre los
grupos control y experimental no existe diferencias significativas (U=346;
p=.394). Por lo tanto, el programa “Multinimeros” no tuvo efecto significativo en
dicha dimensién. Asimismo, se observa en el grupo experimental 5 valores
atipicos que puedo haber afectado las comparaciones mermando los logros en
dicho grupo.

Tabla 19
Resultados de la prueba de Rangos de Wilcoxon aplicado en el pre testy pos
test del grupo experimental en la dimension representacion del concepto de

mutiplicar.

Grupo N Rango promedio Sumade Wilcoxon P-Valor

81



rangos

g % Rangos positivos 12° 13,17 158,00
o 2 _ -1.096° 273
g - Rangos negativos 1072 9,5 95,5
L o Empates 28¢
g & Total 50
Figura 12

Grafico de cajas del grupo experimental en el pos test y pre test del concepto

de multiplicacion
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En la tabla 19 y figura 12, se observan los rangos promedios entre los

puntajes del pre test y el pos test del grupo experimental. En el grupo

experimental no existe diferencias estadisticas significativas entre el pre testy

el pos test (z=-1,096°, p=.273); Lo que nos indica que los puntajes de las

medianas entre el pre test y pos test son iguales en la dimensién representacion

del concepto de la multiplicacion. Por lo tanto, los estudiantes que asistieron al

programa “Multinumeros” no evidenciaron una mejora significativa en dicha

dimension.
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4.3 Resultado del segundo objetivo especifico

0O2: Determinar la repercusion del programa “Multinameros” en el
aprendizaje de las relaciones entre las tablas de multiplicar de los estudiantes de
tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

H2: La aplicacion del programa “Multinumeros” mejora significativamente
las relaciones entre las tablas de multiplicar de los estudiantes del tercer grado
de primaria de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinimeros” no mejora
significativamente las relaciones entre las tablas de multiplicar en los estudiantes
del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Para la verificacion de la hipotesis especifica 2 se realizdé primero una
prueba paramétrica t de Student para muestras independientes en el pre test
para ver que ambos grupos empiecen a competir en las mismas condiciones,
como segundo paso se aplicé la prueba U de Mann Whitney para muestras
independientes en el pos test para verificar el efecto del programa y finalmente
se ejecutd una prueba de Wilcoxon para comparar el pre test y el pos test del
grupo experimental para determinar si hubo mejoras significativas en el grupo
experimental.

Tabla 20
Resultados de t- Student de muestras independientes del pre test de los

grupos experimental y control de la dimensién relaciones entre las tablas de

multiplicar.
Grupo Muestra Media Desviacion Estadistica
aritmética  Estandar T
P_valor
Experimental 25 2,92 1,778
2,890 .006
De control 25 4,28 1,542
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Figura 13

Grafico de cajas del pre test de la relaciones entre las tablas de multiplicar

D2_Prest
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En la tabla 20 y figura 13, se observan los resultados de comparacion del
pre test de los grupos experimental y control antes de la aplicacion del programa
“Multindmeros”. La prueba t de Student mostré que hay diferencias significativas
entre el grupo experimental y control antes de la aplicacion del programa en la
dimensién relaciones entre las tablas de multiplicar (t=-2,890; P-valor=.006). Lo
gue nos indica que los puntajes de las medianas de ambos grupos son
diferentes, en la dimension relaciones entre las tablas en el pre test. Es decir,
ambos grupos no empiezan con el mismo nivel en dicha dimension.

Tabla 21

Comparacion del pos test en la Prueba U de Mann — Whitney entre el grupo
experimental y control de la dimension relaciones de las tablas de multiplicacion.

Pos -Test Hipdétesis nula Prueba Significancia Decision
Grupo La distribucién es  Prueba U de .076 Conservar la
Experiment la misma en el Mann- hipétesis nula
al vs Grupo puntaje de la Whitney
Control representacion del para
concepto de la muestras

multiplicacién entre independient
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grupos es

Figura 14

Gréfico de cajas del pos test de las relaciones entre las tablas de multiplicar
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Segun los resultados mostrados en la tabla 21 y la figura 13, se aprecian
que en el pos test del grupo experimental y control la dimensién relaciones de
las tablas de multiplicacién, de acuerdo a la prueba U de Mann -Whitney arroj6
gue no existe diferencias significativas entre las medianas de los grupos (U=
400.50; p_valor=.076). Es decir, las medianas de ambos grupos son iguales en
la dimensién relaciones entre las tablas de multiplicar en el pos test. Por lo tanto,
el programa “Multinumeros” no tuvo efecto significativo en dicha dimension.

Tabla 21
Resultados de la prueba de Rangos de Wilcoxon aplicado en el pre testy pos

test del grupo experimental en la dimension relaciones de la tabla de

multiplicar.
. Sumade :
Grupo N Rango promedio rangos Wilcoxon P-Valor
@ + | tRangos positivos 38" 25,96 986,50
Q! o -4.924° <0,001
giac ’
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Rangos negativos 82 11,81 94,50

Empates 4°
Total 50
Figura 15

Grafico de cajas del grupo experimental en el pos test y pre test de la

relaciones entre las tablas de multiplicar
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En la tabla 22 y figura 14, se observan los rangos promedios entre los
puntajes del pre test y pos test del grupo experimental. En el grupo experimental
se hall6 diferencias estadisticas significativas entre el pre test y el pos test de la
dimension relaciones de las tablas de multiplicar (z=-4,924°, p_valor =.001); es
decir, los estudiantes que asistieron al programa en la dimension relaciones de
la tabla de multiplicacion se evidencié mejoras significativamente en los
resultados de pos test con respecto al pre test.

4.4 Resultado del tercer objetivo especifico
03: Determinar la repercusion del programa “Multinumeros” en el
aprendizaje de las formas del calculo de la multiplicacion de los estudiantes de

tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.
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H3: La aplicacion del programa “Multinameros” mejora significativamente
las formas de célculo de la multiplicacion de los estudiantes del tercer grado de
primaria de una institucion publica en San Borja.

Ho: La aplicacion del programa “Multinumeros” no mejora
significativamente las formas de calculo de la multiplicacion de los estudiantes
del tercer grado de primaria de una institucion publica en San Borja.

Para la verificacion de la hipotesis especifica 3 se realizd primero una
prueba no paramétrica U de Mann Whitney para muestras independientes en el
pre test para ver que ambos grupos empiecen a competir en las mismas
condiciones, como segundo paso se aplicé una prueba paramétrica t de Student
para muestras independientes en el pos test para verificar el efecto del programa
y finalmente se ejecutd una prueba de Wilcoxon para comparar el pre test y el
pos test del grupo experimental para determinar si hubo mejoras significativa en

el grupo experimental.
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Tabla 22
Prueba U de Mann — Whitney entre el grupo experimental y control en el pre

test de la dimension formas de calculo de la multiplicacion.

Pre-Test Hipotesis Prueba Significancia Decisién
nula
Grupo La distribucion Prueba U de .001 Conservar la
Experiment es la misma Mann-Whitney hipdtesis nula
alvs Grupo  en el puntaje para muestras
Control de laformade independientes
calculo de la

multiplicacién
entre grupos

Figura 16
Grafico de cajas del pre test de las formas de calculo de la multiplicacion en los

grupos control y experimental.
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Segun los resultados mostrados en la tabla 23 y la figura 15, se aprecian
los resultados del pre test del grupo experimental y control antes de la aplicacion
del programa “Multinumeros” en la dimension formas de calculo de la
multiplicacion. La prueba U de Mann - Whitney arrojo que existe diferencias
significativas entre las medianas de los grupos, antes de la aplicacion del

programa en la dimension formas de calculo de la multiplicacion (U= 470.50;
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p_valor = .001), es decir; las medianas de ambos grupos son diferentes en la
dimensién de formas de calculo de la multiplicacion. En otras palabras, ambos
grupos no empiezan con el mismo nivel en dicha dimension.

Tabla 23
Resultados de t- Student de muestras independientes del pos test de los
grupos experimental y control de la dimension formas del calculo de la

multiplicacion.

Grupo Muestra Media Desviacion Estadistica
aritmética Estandar T
P_valor
Experimental 25 4,44 2,063
-0,786 436
De control 25 4,00 1,893
Figura 17

Grafico de cajas del pos test entre el grupo control y grupo experimental.
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En la tabla 24 y figura 16, se observan los resultados de comparacion del
pos test de los grupos experimental y control después de la aplicacion del
programa “Multinimeros” en la dimension formas de calculo de la multiplicacion.

La prueba t de Student mostré que no hay diferencias significativas entre el
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grupo experimental y control después de la aplicacion del programa en la
dimensién de formas de calculo de multiplicacion (t=-0,786; P-valor=.436). Lo
gue nos indica que los puntajes de las medianas de ambos grupos son iguales.
Por lo tanto, el programa “Multindmeros” no tuvo efecto significativo en dicha
dimension.

Tabla 24

Resultados de la prueba de Rangos de Wilcoxon aplicado en el pre test y pos
test del grupo experimental en la dimensién formas de célculo de la
multiplicacion.

Sumade Wilcoxon

Grupo N Rango promedio rangos 7 P-Valor
E ® Rangos positivos 40° 25,29 1011,50 )
2 o _ -4.752 <0,001
=T Rangos negativos 72 16,64 116,50
§ © Empates 3¢

W O Total 50

Figura 18

Grafico de cajas del grupo experimental en el pos test y pre test de la formas

de célculo de la multiplicacién.
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En la tabla 25 y figura 17, se observan los rangos promedios entre los
puntajes del pre test y pos test del grupo experimental. En el grupo experimental
existe diferencias estadisticas significativas entre el pre test y pos test de la
dimension forma de calculo de la multiplicacion (z=-4,752°, p=.001); es decir, los
estudiantes que asistieron al programa “Multindmeros” en la dimension formas
de calculo de la multiplicacion evidenciaron mejoras significativas en los

resultados del pos test con respecto al pre test.

91



CAPITULO V: DISCUSION DE RESULTADOS

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la repercusion del
programa “Multinumeros” en el aprendizaje de la multiplicacion de los
estudiantes de primaria en un colegio publico de San Borja.

En esta seccidn se procede a describir, explicar y contrastar los resultados
del estudio con los antecedentes y los fundamentos tedricos de diferentes
autores. Este proceso de contraste trabaja con cada uno de los objetivos
formulados en la investigacion teniendo en cuenta el siguiente orden que se
desarrolla a continuacion:

En relacidn al objetivo especifico 1, determinar la repercusiéon del programa
“‘Multinameros” en el aprendizaje de la representacion del concepto de
multiplicacion de los estudiantes de tercer grado de primaria de una instituciéon
publica en San Borja. Se encontré que después de aplicado el programa no hubo
efecto significativo respecto a la dimensién representacion del concepto de la
multiplicacion entre los grupos control y experimental, es decir no presenta
diferencias significativas (p_valor=.394). Ademas, al comparar el pre test y el
pos test del grupo experimental no se hallé mejoras significativas (p_valor =.273)
en dicha dimension.

Los resultados encontrados difieren con el estudio realizado por Llorente
(2020) quien propone que la estrategia metodoldgica del aprendizaje
colaborativo tiene efectos favorables en la comprensién del concepto de la
multiplicacion. Esta estrategia permite que los nifios trabajen a partir de una
situacion-problema vinculada al significado de la operacién multiplicativa.

Asimismo, los resultados discrepan con la investigacion de Oscaona (2023)
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quien propone que el uso de los materiales didacticos (multibase, multilineas;
etc) es significativamente efectivo en el aprendizaje de los componentes de la
multiplicacion y el empleo del signo por “x”; los cuales forman el concepto de la
multiplicacion. El uso adecuado de los materiales permite a los estudiantes
alcanzar un nivel logrado y un nivel destacado.

Por un lado, Lee et al. (2021) aseveran gque, los estudiantes deben aprender
a representar el significado de la multiplicacion de forma concreta, gréfica y
contextual. Asimismo, se resalta las relaciones entre las distintas formas de
representaciones multiplicativas. Por eso, los docentes deben trabajar dicho
concepto de diferentes maneras que motiven y despierten el interés de los
estudiantes. Ademas, Vargas et al. (2020) mencionan que los estudiantes tienen
dificultades en comprender el significado de la multiplicacion; el cual es un tema
relevante para el progreso matematico escolar. Por tanto, los profesores pueden
utilizar diversos métodos que permitan una apropiacion adecuada del concepto
de dicha operacion aritmética

En relacién al objetivo especifico 2, determinar la repercusion del programa
“Multindmeros” en el aprendizaje de las relaciones entre las tablas de multiplicar
de los estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion publica en San
Borja. Se hall6 que luego de aplicado el programa no hubo efecto significativo
respecto a la dimension relaciones entre las tablas de multiplicar entre los grupos
control y experimental; es decir no existe diferencias significativas (p_valor =
.076). Sin embargo, al comparar el pre test y el pos test del grupo experimental
si hubo mejoras significativas (p_ valor = .001) en dicha dimension.

Los resultados obtenidos se asemejan con el estudio llevado a cabo por

Sanaguano (2022) respecto al grupo experimental, ya que presento6 diferencias
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significativas entre los resultados del pre test y pos test. Este estudio demostrd
que la aplicacion del modelo C-P-A (concreta- pictérico-abstracto) tuvo un
impacto positivo y significativo en el aprendizaje de las tablas multiplicativas.
Ademas, este modelo pedagogico motivd a los estudiantes a construir
operaciones de una cifra por una cifra mediante el uso de objetos, graficos y
simbolos. Finalmente, se concluyo que los estudiantes lograron comprender las
tablas multiplicativas, ya que lo elaboraron aplicando la secuencia didactica C-
P-A de manera adecuada.

Al respecto, Fernandez (2017) sostiene que los profesores no deben
facilitar las tablas de multiplicar a sus estudiantes para memorizarlas, sino que
deben aprender a construirlas estableciendo una relacién de doble, triple y de
suma entre los productos de las multiplicaciones del 4 y del 2; del 9 y del 3; etc.
Estas relaciones multiplicativas permiten que los estudiantes logren una mejor
interiorizacion de dichas tablas.

En relacidbn al objetivo especifico 3, determinar la repercusién del
programa “Multinumeros” en el aprendizaje de las formas de calculo de la
multiplicacion de los estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion
publica en San Borja. Se encontré que después de aplicado el programa no hubo
efecto significativo respecto a la dimensién formas de calculo de la multiplicacién
entre los grupos control y experimental, es decir no existe diferencias
significativas (p_ valor =.436). Sin embargo, al comparar el pre test y el pos test
del grupo experimental si hubo mejoras significativas (p_ valor = .001) en dicha
dimension.

Los hallazgos encontrados difieren con la investigacion realizada por

Mashian (2021) quien determina que la utilizacion de materiales concretos y
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ludicos tienen efectos significativos y favorables en el aprendizaje de las formas
de célculo multiplicativo, ya que demostraron un buen desempefio en el
establecimiento de relaciones de calculo y en la ejecucion de las operaciones
multiplicativas.

Asi también, Sahin y Danaci (2020) enfatizan que los estudiantes pueden
efectuar multiplicaciones hasta de tres cifras, descomponiendo factores,
aplicando la propiedad conmutativa y usando el doble y el triple. Estas
estrategias desarrollan el pensamiento numérico; las cuales implica que los
nifios sean flexibles al momento de elaborar sus estrategias para el calculo
multiplicativo.

Finalmente el objetivo general, determinar la repercusion del programa
“Multinumeros” en el aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes de tercer
grado de primaria de una institucion publica en San Borja. Se hall6 que después
aplicado el programa no hubo efecto significativo en el aprendizaje de la
multiplicacion (p_valor =.134), es decir no existe diferencias significativas entre
los grupos control y experimental. Sin embargo, al comparar el pre test y el pos
test del grupo experimental hubo una mejora significativa (p<.05) respecto a la
variable aprendizaje de la multiplicacion.

Los resultados se asemejan a lo obtenido en la investigacion realizada por
Parco (2019) quien reporta que la aplicacion del programa respecto al grupo
experimental presenta diferencias significativas entre los resultados del pre test
y el pos test. Este estudio demostré que trabajar las habilidades multiplicativas
mediante actividades cooperativas tuvo un efecto positivo, ya que los estudiantes
fueron capaces de usar una serie de estrategias cognitivas para desarrollar su

capacidad operativa. Ademas, se alinean con los resultados de Villacis (2022)
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quien concluye que, el manejo de estrategias didacticas como la de multiplicar
por aspa y el uso de juegos matematicos permiten la mejora en el nivel de
desemperio de la multiplicacion en los estudiantes.

Ademas, lo encontrado concuerdan con las conclusiones de las
investigaciones realizadas por Renddn(2020) y Herrera (2020) quienes
demuestran que el empleo de estrategias ludicas mejoran notablemente el
aprendizaje de la multiplicacion, ya que permite dominar contenidos relacionados
a la operacién multiplicativa y facilitar su aprendizaje. Estas estrategias (juegos)
promueven en los estudiantes buenas aptitudes, sentimientos de satisfaccion y
un interés para adquirir dicho concepto matematico.

Los resultados encontrados se sostienen con los aportes tedricos de
Fernandez (2017) y Cardoso (2020) quienes explicaron que, durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la multiplicacion, los docentes deben usar
recursos didacticos, para ejecutar tareas numéricas y ejercitar el pensamiento
numeérico. También, Revelo y Yafiez (2023) sustentan que el método C-P-A es
clave y se trabaja mediante la resolucion de problemas que permite adquirir la
habilidad de la multiplicacion. En la fase concreta del método empleamos
materiales manipulativos que facilitan traducir el nivel simbdlico; en el cual se
utilizan las expresiones numéricas.

En sintesis, el programa “Multinumeros” no tuvo efecto significativo en el
aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes del tercer grado de primaria.
Sin embargo, se evidencid en el grupo experimental una mejora significativa en
las siguientes dimensiones: relaciones entre las tablas de multiplicar y formas de

calculo de la multiplicacion después de aplicado el programa.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente trabajo se da a conocer las conclusiones que responden a
la pregunta de investigacion y las recomendaciones que favorecen al aprendizaje
de la multiplicacion a los estudiantes.
6.1Conclusiones

A continuacion, se plantearon las siguientes conclusiones:

1. La presente investigacidon demostré que el programa “MultinUmeros” no
mejoro significativamente el aprendizaje de la multiplicacion entre los grupos
control y grupo experimental de los estudiantes del tercer grado de primaria.
Sin embargo, el grupo experimental tuvo mejoras significativas.

2. La mayor parte de los participantes del grupo experimental no mejoraron
significativamente su aprendizaje relacionado a la representacion del
concepto de la multiplicacion después de aplicado el programa
“Multindmeros”.

3. La gran mayoria de los participantes del grupo experimental mejoraron
significativamente su aprendizaje respecto a las relaciones entre las tablas
de multiplicar después de aplicado el programa “Multinimeros”.

4. La mayoria de los participantes del grupo experimental mejoraron
significativamente su aprendizaje relacionado a las formas de calculo de la
multiplicacion después de aplicado el programa “Multinameros”.

5. La aplicacién del programa “Multinumeros” ha logrado desarrollar habilidades
multiplicativas en los estudiantes de manera parcial, ya que el aprendizaje de
la multiplicacién es un proceso que requiere de un dominio de conocimientos

numeéricos y de buenas aptitudes.
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6.2 Recomendaciones

1. Realizar los ajustes necesarios y adecuaciones pertinentes al programa
“Mutinumeros* el cual esta dirigido a las instituciones educativas para mejorar
el nivel de aprendizaje de la multiplicacion de los estudiantes del tercer grado
de educacion primaria.

2. Trabajar el concepto de la multiplicacion en los nifios del tercer grado de
primaria, representando esta nocién con materiales concretos y graficos; los
cuales favorecen una mejor comprension de la estructura conceptual de la
multiplicacion. Ademas, esta habilidad de “representar” permite desarrollar el
pensamiento matematico en aquellos estudiantes.

3. Fomentar el aprendizaje de las tablas de multiplicar mediante la construccion
de distintas relaciones que se generan entre ellas. Para ello, los nifios del
tercer grado de la primaria deben emplear materiales estructurados, graficos
y recursos tecnoldgicos; los cuales promueven la motivacion y facilitan la
comprension de las tablas multiplicativas.

4. Sugerir a los directivos y docentes que brinden espacios en las clases de
matematicas para fortalecer el calculo multiplicativo. Ademas, se recomienda
a los docentes aplicar algunas estrategias del programa “Multinumeros” que
ellos crean convenientes e incluir estrategias ludicas e interactivas; las cuales
favorecen el aprendizaje de dichas operaciones.

5. Sugerir a los docentes que retroalimenten una serie de temas previos que se
requieren para iniciar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
multiplicacion en los estudiantes. También, evaluar estos temas para conocer

las debilidades y reforzarlos de forma apropiada.
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APENDICE A

Declaracion jurada de documentos de tesis

Yo, Cinthya Patricia Allauca Moreno identificada con DNI N° 41405294. En calidad de
autora de la tesis titulada Repercusion del Programa “Multinimeros” en el
aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes de primaria, para optar
el grado de Maestria en Educacion con la mencion en Problemas de
Aprendizaje. Declaro y doy fe que; durante el desarrollo de la investigacién de
tesis se ha cumplido con los permisos y procesos requeridos.

Yo, Mariella Berrospi Valdivia identificada con DNI N° con codigo ORCID
N°0000-0003-0772-4506.

En calidad de Asesora de la tesis titulada Repercusion del programa
“Multinumeros” en el aprendizaje de la multiplicacién de una institucion educativa
publica. Declaro y doy fe que; durante el desarrollo de la investigacion de tesis
se ha cumplido con los permisos y procesos requeridos:

a. Haber cumplido con el proceso de validacion de los instrumentos con cinco 5
especialistas para el juicio de expertos.

Experto N.°1 Magister en Educacién en la ensefianza de las matematicas.
Experto N.°2 Magister en Educacion en la ensefanza de las matematicas.
Experto N.°3 Magister en Educacion en docencia universitaria y especialidad en
educacion matematica.

Experto N.° 4 Magister en Educacion en docencia universitaria y especialidad en
educacion matematica.

Experto N.°5 Doctor en Ciencias de la Educacion.

b. Se cumplié con el permiso escrito oficial de la autoridad de la institucion donde
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se aplico los instrumentos.

c. Se cumplié con los permisos escritos o digitales oficiales del consentimiento
informado de las personas a las cuales se aplico los instrumentos.

Todo ello establecido por las normas internas para la obtencion de los grados
académicos de maestria y doctorado de la Escuela de Posgrado - UNIFE y por la
Guia Basica para el informe final de tesis - Vicerrectorado de investigacion
UNIFE.

En fe de lo expuesto firmamos la presente Tesista y Asesora.

Lima, Noviembre del 2023

=) ‘

- -

e ——
Cinthya Patricia Allauca Moreno Mariela Berrospi Valdivia
Firma — Tesista Firma-Asesora
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APENDICE B

Formato de carta solicitando juicio de expertos

Es de mi agrado dirigirme a usted para expresarle mi cordial saludo y
presentarme como estudiante del Programa de Maestria en Educacion de la
Escuela de Posgrado de la Universidad Femenina del Sagrado Corazén -UNIFE
y comunicarle que me encuentro desarrollando mi tesis titulada
“REPERCUSION DEL PROGRAMA “MULTINUMEROS” EN EL
APRENDIZAJE DE LA MULTIPLICACION EN LOS ESTUDIANTES DE
PRIMARIA”, para lo cual se ha elaborado una Prueba de Rendimiento
Matemético que evalla el nivel de aprendizaje de la multiplicacion y el Programa
“‘Multinumeros” dirigido a los estudiantes del tercer grado de primaria.

En tal sentido, siendo necesario obtener evidencias de la validez del contenido
de los items del instrumento, agradeceré su participacion como experto en este
proceso de validacién para lo cual adjunto los siguientes documentos que
incluye:

1. Ficha de validacion de la Prueba de Rendimiento Matemético.

2. Ficha de validacion del Programa “Multinimeros”.

3. Matriz de consistencia.

4. Matriz de operacionalizacion de variables.

Agradezco su valiosa colaboracion y estoy segura que su opinion servira para
alcanzar los fines propuesta de la presente investigacion.

Atentamente,

[ 25tcios

—

Cinthya Patricia Allauca Moreno
DNI: 41405294
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APENDICE C

Carta de aceptacion de la Institucion educativa

Colegio Nocional Mixto

Primer Coleqio Nacional de San Borjo

"ANQ DEL FORTALECIMIENTO Y E LA SOBERANIA NACIONAL™

San Borja 02 de Setiembre del 2022
CARTA
MG SRA: MARIELA MENDOZA

COORDINADORA DEL DPTO DE MAESTRIA EN EDUCACION DE LA UNIFE
PRESENTE:

Me es grato dingirme a Usted, para remitirle el saludo Institucional de la IE ROMED LUNA
VICTORIA = de SAN BORJA para comunicarle que se le AUTORIZA a la Srta : Cinthya Patricia
ALLAUCA MOREMD Egresada de la facultad de Maestria en Educacion con mencion eén
PROBLEMAS DE APRENDIZAJES de Ia Universidad del Sagrado Corazon de Jesus (UNIFE], para la
aplicacion del trabajo de Investigacion en 2 aulas del 3ro grado de primaria; titulado
"REPERCUSION DEL PROGRAMA MULTINUMERDS EN EL APRENDIZAJE DE LA MULTIPLICACION

en los estudiantes de Primars

Atentamente,
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APENDICE D

Asentimiento informado de los padres

‘Estimados padres de familia, reciba cordiales saludos.

Mediante el presente se les solicita el permiso para que su nifia(o) participe
en el "Programa Multintimeros" y en la evaluacion de la Prueba rendimiento
matematico. En el programa se desarrollara la representacion del concepto
de la multiplicacion, tablas multiplicativas y el calculo dirigido a nifios del
tercer grado de primaria. Este programa buscar mejorar los niveles de
aprendizaje de la multiplicacion.

Estas actividades se desarrollaran dentro del horaric de clases.

Agradezco su valiosa e importante participacion de su nifio o nina.

Nombres y apellidos del estudiante.

Nombres y apellidos del Padre de Familia

Grado y seccion

o T tercero - seccion "A"
o  tercero-seccion "B”

Su hijo(a) participara en las actividades

o T No
o T 5j

Enviar |
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Grado:

APENDICE E

Formato de modelo de encuesta aplicado a la muestra

PRUEBA DE RENDIMIENTO MATEMATICO

Fecha:

Indicaciones:

L LB L R o

Lee cada pregunta

Resuelve la pregunta

Marca la respuesta con una “x”

Utiliza solo lapiz para marcar la respuesta.

1.

Perla tiene 2 grupos de manzanas. En cada grupo hay 9 manzanas
¢ Cuantas manzanas hay en total?

s dddadé
'R I AALTL X,

Marca la respuesta correcta:
a) 16
b) 18
c) 19
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3. Una institucion educativa celebra el dia del medic ambiente promoviendo el
reciclaje de botellas de plastico. Pepe recolectd 5 bolsas con 4 botellas de

plastico cada una.

lI.-" - \L .'/ ™~ \I Il..-’ - I/ - I/ -y
\ R | F 1 1 F | ] |
(::l‘_ = N /?_‘_ iR __I\_ )‘_ 2o 7‘-\. )‘_ 2L 7‘-\. )‘_ X 7‘-\.

a. Represente con la regleta del valor de 4 la cantidad de botellas que tiene
cada bolsa.

lera bolsa 2da bolsa 3era bolsa 4 ta bolsa S5ta bolsa

b. Complete los recuadros:
a+ [ +()+ I+ =01

5 veces es igual a -

Responde: ;Cuantas botellas de plastico recolectd en total?
a) 24

by 22
c) 20

4. Pamela dibuja 7 regletas verde claro en su cuaderno de matematicas.

Completa el recuadro:

7veces [ |
& Cual multiplicacién representa el dibujo realizado por Pamela?

a) 7x3
b) 3x8
c) 8x3

5. En la clase de matematicas la profesora le dice a Lina si 6 x 2 se lee: 6 veces 2,

£ Cual de las de cajas Mackinder representa la respuesta de 6 x 27

Marca la alternativa correcta

a) A
B}

ity
c) S
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&. En el examen de matematicas Katty no recuerda cuanto es 10 x 5. Para
averiguarlo recordd que 5 x 5 es igual a 25.

Completa los recuadros: esel ...

. s
~ \ .
r Recuerda gue \
I:. cada regleta .-.I 5
\ tiene el valar de .
\ 5 - |

Responde: jCuanto es 10 x 57
a) 55
b) 50
c) 45

7. Lola y Mariela representan con sus regletas 8 x 4 y 4 x 4 respectivamente.

Completa los recuadros.
£ Cudl es la relacién entre los resultados de 8 x 4 vy 4 x 47 Marca la alternativa

correcta.

| 2 ” a || a ” i | a | s s [ & Jesxa=]

a) suma
b) triple
c) doble

8. De acuerdo a la relacidon de doble entre los ndmeros 3 v 6, Nora halla la
respuesta de 6 x 9 ; Cuanio es 6x97
Es el doble de

3x9=27 6x9= [ |

/

Es el doble de

Complete el recuadro y marca la alternativa correcta.
a) 36
b) 72
c) 54
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9. Sandra quiere multiplicar 7 x & y no recuerda la tabla del 7, la profesora le dice a
Sandra que |a tabla del 7 coincide con los resultados de |a tabla de 5 mas Ia tabla del

2. Completa los recuadros:

Tx8 = | |

Responde jCuanto es 7 x 87
a) 56
b) 57
c) 78

10. Carlos v Juan representan con sus regletas 9 x 9 y 3 x 9 respectivamente.

Completa los recuadros.
£ Cual es la relacién entre los resultados de 9 x 9y 3 x 97 Marca la alternativa

correcta.

axo=[ |
BN B -
--—-—_———

a) doble
b} cuadruple
c) ftriple

11. Carla recuerda que entre los resultados de las tablas del 10 y del 5 Ia relacion es

el doble, porque 10 es el doble de 5 jcuanto es 10 x 67 jcuanto es 5 x 67

Es el doble

10x5 =

l
10x6 | = |—| 5x6 B} I:I

Marca la respuesta correcta
a) 60y 35

b) 60y 30
c) 56y 50
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12. De acuerdo a la relacion de triple entre los nimeros 3y 9, Lily halla la

respuesta de 97 jCuanto es 9x77

Es el triple de

Ix7=21 9x7=[ |
Es el triple de

Marca la alternativa correcta.
a) 21
by 97
c) 63

13. Lili tiene 2 regletas amarillas y Perla tiene 5 regletas rojas. Completa los

recuadros:

Calle B — o
5 5 ‘ 2:5=|:|

Responde: ;Podemos afirmar que 5 x 2 = 2 x 57, jPor qué?

a) Si, porque se cumple la propiedad conmutativa.
b) Si, porgue se multiplican.
c) Mo, se cumple la propiedad conmutativa.

14. Pepe junta 31 chapitas y Carlos junta el doble de chapitas ; Cuantos chapitas

tiene Carlos?

Marca la respuesta correcta:
a) 62
b) 26
c) 41
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15. Por el aniversario del colegio se realizara un bingo. Los estudiantes del 3 °
grado “A” han vendido 27 cartillas. Los estudiantes del 3° grado “B° han vendido

el triple que el 3° grado “A “; Cuantas cartillas han vendido el 3° grado “B” en
total ?

Marca la respuesta correcta:
a) 83
b) 18
c) 81

16. Juan regald un tablero cuadriculado a Betty que presenta 6 filas con 4

columnas y por cada fila hay 4 cuadraditos. Completa los recuadros

utilizando el tablero. ;j Cuanto es 6 x 47, jcuanto es 4x67

columna

m)» Fila =4 cuadraditos
[
=,
= 4
= 4
= .
Gweces [ | = |
6 x [ | =| |

Responde: jCuanto es 6 x 47, jcuanto 4 x 67
a) 23y 24
b) 24y 24
c) 42y 16

17. Perla prepara 24 rosquitas con 1kg de harina jCuantas rosquitas prepara
con el doble de kg de harina?

Marca la respuesta correcta:
a) 38
b) 46
c) 48
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18.

Lina tiene un negocio de ropa y wvendié 380 polos a 8 soles cada uno jCuanto dinero
recibidé por la venta?

=
380x8 = |
380x_|= |
380% )= |

Marca la respuesta correcta
a) 349

b) 3040

c) 3030

19. El costo de la entrada al museo para nifios, es de 5/ 5y 5/ 4 para adultos. Al
museo asisten 240 nifios y 282 adultos ; Cuanto dinero se recaudo¢ por todas las
entradas del museo?

Marca la respuesta correcta.

a) 2328
b) 2007
c) 1528

20. La mama de Nina compra 7 relojes a S/. 23 cada uno j Cuanto dinero gasto la
mama de Nina?

Marca Ia respuesta correcta
a) 18
b) 81
c) 73
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Titulo de la tesis: Repercusion del programa Multinimeros en el aprendizaje de la multiplicacién en los estudiantes de primaria.

APENDICE F

Encuesta de validacion de expertos

Ficha de validacion

Nombre del instrumento: Prueba de Rendimiento Matematico.

Tesista: Cinthya Patricia Allauca Moreno.

Criterios
N° de Dimensiones
ftems Claridad | Suficiencia | Coherencia | Intencionalidad | Pertinencia Relevancia Sugerencias
Los items La cantidad Se establece | Los items valoran | Los items Los items que
son de items que | una las estrategias son presenta cada
entendibles | tiene el relacion que se usan en apropiados dimensién son
y precisos. | instrumento I6gica las dimensiones para cada Importantes.
es entre los dimensién.
adecuada. items e
indicadores
Dimension 1 Si No Si No Si No Si No Si No Si No
Representacion del
concepto de la multiplicacion
1. Perla tiene 2 grupos de manzanas. En

cada grupo hay 9 manzanas ¢Cuantas
manzanas hay en total? Marca la
respuesta.
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Ménica compra 6 floreros y observa la
cantidad de flores que hay en cada
florero. Completa los espacios
punteados y da la respuesta correcta
¢,Cémo representas esta suma con la
expresion “veces?

Una institucion educativa celebra el dia
del medio ambiente promoviendo el
reciclaje de botellas de plastico. Pepe
recolectdé 5 bolsas con 4 botellas de
plastico cada una ¢ Cuéntas botellas de
plastico recolecto en total?

Pamela dibuja 3 regletas marrones en
su cuaderno de matematica. Responde
¢,Cudl multiplicacion representa el
dibujo realizado por Pamela?

En la clase de matemética la profesora
le dice a Lina si 6 x 2 se lee: 6 veces 2
¢ Cual de las de cajas Mackinder
representa la respuesta de 6 x 2?

Dimensioén 2

Relaciones entre las tablas de
multiplicar

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Sugerencias

En el examen de

Matematica Katty no recuerda cuanto es
10 x 5. Para averiguarlo record6 que 5 x
5 esigual a 25 ¢ Cuénto es10x5?

Lola y Mariela representan con sus
regletas 8 x 4 y 4 x 4 respectivamente.
Completa los recuadros ¢, Cual es la
relacion entre los resultados de 8 x4 y
4 x 4? Marca la alternativa correcta.

De acuerdo a la relacién de doble entre
los nimeros 3y 6, Nora halla la
respuesta de 6 x 9 ¢ Cuanto es 8x9?

Sandra quiere multiplicar 7 x 8 y no
recuerda la tabla del 7, la profesora le
dice a Sandra que la tabla del 7 coincide
con los resultados de la tabla de 5 més
la tabla del 2. Completa los recuadros
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¢;Cuanto es 7 x 8?

10.

Carlos y Juan representan con sus
regletas 9 x 9 y 3 x 9 respectivamente.
Completa los recuadros ¢Cual es la
relacion entre los resultados de 9x 9y 3
X 9? Marca la alternativa correcta.

11.

Carla recuerda que entre los resultados
de las tablas del 10 y del 5 la relacion es
el doble, porque 10 es el doble de 5
¢Cuéanto es 10 x 6? ¢, Cuanto es 5 x 10?
Marca la respuesta correcta.

12.

De acuerdo a la relacion de triple entre
los nimeros, Lily halla la respuesta de 9
X 7. Responde ¢,Cuanto es 9 x 7?

Dimensioén 3

Formas de céalculo multiplicativo

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Si

No

Sugerencias

13.

Lili tiene 2 regletas amarillas y Perla
tiene 5 regletas rojas Responde
¢Podemos afirmar que 5 x 2 =2 x 5?2,
¢Por qué?

14.

Pepe junta 31 chapitas y Carlos junta el
doble de chapitas ¢ Cuantos chapitas
tiene Carlos? Marca la respuesta
correcta.

15.

Por aniversario del colegio se realizara
un bingo. 15. Los estudiantes del 3 °
grado “A” han vendido 27 cartillas. Los
estudiantes del 3° grado “B” han vendido
el triple que el 3° grado “A” ;Cuantas
cartillas han vendido el 3° grado “B” en
total? Marca la respuesta correcta.

16.

Juan regalé un tablero cuadriculado a
Betty que presenta 6 filas con 4
columnas y por cada fila hay 4
cuadraditos. Completa los recuadros
utilizando el tablero. ¢ Cuanto es 6x47?,
Responde ¢ cuéanto es 4x6?

17.

Perla prepara 24 rosquitas con 1kg de
harina ¢ Cuantas rosquitas prepara con
el doble de kg de harina? Marca la
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respuesta correcta.

18.

Lina tiene un negocio de ropa y vendio
380 polos a 8 soles cada uno ¢, Cuanto
dinero recibié por la venta total? Marca
la respuesta correcta.

19.

El costo de la entrada al museo es de S/
5 para nifios y S/ 4 para adultos. Al
museo asisten 240 nifios y 82 adultos
¢ Cuénto dinero se recaudd por todas las
entradas al museo? Marca la respuesta
correcta.

20.

La mama de Nina compra 7 relojes a S/
23 cada uno ¢Cuanto dinero gasté la
maméa de Nina? Marca la respuesta
correcta.

10 7= Y- Vo o] o
(O] o] [aTTo] aTe [=T=T o] [Tr=1 o1 o F= Lo 5N P
Lugary Fecha: ...

Nombres y apellidos del especialista:

Cargo en la institucion donde labora: ..o N°DNI:

Firma del evaluador(a)
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Titulo de la tesis: Repercusion del programa Multinmeros en el aprendizaje de la multiplicacién en los estudiantes de primaria.

Encuesta de validacion de expertos

Ficha de validacion

Nombre del instrumento: Programa “MultinUmeros”

Tesista: Cinthya Patricia Allauca Moreno.

la multiplicacion.

Veces.

regletas que hay en cada grupo.

Sesiones Competencia Componentes Propésito Actividades Coherencia Claridad

Se establece una | Las actividades
relacion logica son entendibles
entre las y precisas.
actividades y el
propoésito.
11234 |5(1(2|3|4]|5

1.Voy agrupando | Resuelve Componente 1 | Hoy clasificaremos | -Forman grupos de la misma cantidad con las

objetos y contando | problemas de | Representacién | cantidades iguales | regletas rojas y cuéntalos.

grupos: cantidad. del concepto de | que se repiten varias | -Dibujan los grupos y escriban la cantidad de

2. Diviértete con los
sumandos
repetidos.

Hoy sumaremos
cantidades que se
repiten varias veces.

-Forman 4 grupos con regletas azules sabiendo
que cada regleta representa un grupo de 9
unidades.

-Dibujan un circulo por cada grupo.
-Escriban la cantidad de cada grupo,
sumenlos.

luego

3. Jugando con el

signo por” X

Hoy utilizaremos el

signo por “X”.

-Representan 3 grupos con 2 fichas cada uno en
la caja Mackinder, luego dibujalos.

“wy N,

-Lee y completa con el signo por “x”: 3 veces 2.

4.Relacionando las
tablas del 10y el 5.

Componente 2

Relaciones
entre las tablas
de multiplicar.

Hoy estableceremos
una doble relaciéon
entre las tablas del
10 y del 5 a partir de
una situacion

-Construyan con 15 regletas verde claro las
siguientes multiplicaciones: 10x3 y 5x3, luego
dibujalas y responden: 10 x 3 es; 5x3 es; ¢Qué
relacion encuentran entre 30 y 15? ¢ qué relacién
encuentran entre los resultados de la tabla del 10
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problema.

y del 5?

5. Relacionando las
tablas del 2 del 4y
del 8

Hoy estableceremos
una doble relacién
entre las tablas del
8, del 4 y del 2 a
partir de una
situacion problema.

-Construyan con 14 regletas verde claro las
siguientes multiplicaciones: 8x3, 4x3, 2x3, luego
dibujalas y responden: 8x3 es; 4x3 es; 2x3 es
¢Qué relacion encuentran entre 24 y 12? ;qué
relacién encuentran entre 12 y 6? ¢qué relacion
encuentran entre los resultados de la tabla del 8 y
del 4? ¢entre la tabla del 4 y del 2?

6. Relacionando las
tablas del 3 del 6 y
del 9.

Hoy estableceremos
una doble relacién
entre las tablas del 3
y del 6 y una triple
relacion entre las
tablas del 3y del 9 a
partir de una
situacion problema.

-Construyan con 18 regletas rojas las siguientes
multiplicaciones: 3x2, 6x2, 9x2, luego dibujalas y
responden: 9x2 es; 6x2 es; 3x2 es ¢Qué relacion
encuentran entre 12 y 6? ¢ qué relacién encuentran
entre 18 y 6? ¢qué relacion encuentran entre los
resultados de la tabla del 6 y del 3? ¢ entre la tabla
del 9y del 3?

7. Relacionando las
tablas del 7 del 5y
del 2.

Hoy estableceremos
una relacion de
suma entre la tabla
del 7 con la tabla del
5 més la del 2 a
partir de una
situacion problema.

-Construyan 7 filas de 4 cubos cada una que
representa a la multiplicacion de 7x4, luego
dibgjalas.

-Dividan el dibujo con una raya roja que parten en
5 filas de 4 y en 5 filas de 2, cada una representa
5x4 y 5x2.

- Resuelvan: 7x4= 5x4+ 5x2

- Respondan: ¢28 es la suma de 20+8? ;qué
relaciéon hay entre las tablas del 7 con la tabla del
5 mas la tabla del 2?,¢cuanto es 7x4?

8. Conociendo la
propiedad
conmutativa.

Componente 3

Formas de
célculo
multiplicativo

Hoy reconoceremos

la propiedad
conmutativa de la
multiplicacion a

partir de una
situacion problema.

-Construyan con 4 regletas rojas la multiplicacion
del 4x2 y con 2 regletas rosadas la multiplicacion
del 2x4, luego dibujalo

- Respondan: 4x2 es; 2x4 es; ¢4x2 resulta lo
mismo que 2x4?

9. Encontrando el
doble de una
cantidad.

Hoy hallaremos el
doble de una
cantidad a partir de
una situacion
problema.

-Resuelvan el doble de 8 con las regletas
marrones, luego dibujalas

-Completa y efectta las multiplicaciones: 2 veces
..2x8=....

-Respondan: ¢Qué es 16 de 8?

10. Encontrando el

Hoy hallaremos el

- Resuelvan el triple de 9 con las regletas azules,
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triple de una
cantidad.

triple de una
cantidad a partir de
una situacion.

luego dibujalas.

-Completay efecttia las multiplicaciones: 3 veces...
3x9=....

-Respondan: ¢ Qué es 27 de 9?

11. Multiplicamos
una cifra por una
cifra.

Hoy resolveremos
multiplicaciones de
una cifra por una
cifra
descomponiendo un
ndmero en dos
sumandos a partir
de un problema.

-Resuelvan las siguientes multiplicaciones :6x9 y

3x4 descomponiendo 9 en 5+4 y 4 en 2+2.

- Con la yupana multiplica 6(5+4) y 3(2+2), luego
dibuja la operacion resuelta en la yupana.

- Respondan: ¢ Cuénto es 6x9?, ¢cuanto es 3x4?

12.  Multiplicamos
dos cifras por una
cifra.

Hoy resolveremos
multiplicaciones de
dos cifras por una
cifra
descomponiendo un
ndmero en dos
sumandos a partir
de un problema.

-Resuelvan las siguientes multiplicaciones :25x9 y

25x8 descomponiendo 9 en 5+4 y 8 en 5+3.

- Con la yupana multiplica 25(5+4) y 25(5+3), luego
dibuja la operacion resuelta en la yupana.

-Respondan: ¢ Cuanto es 25x9?, ¢,cuanto es 25x8?

13.
Multiplicamos  tres
cifras por una cifra.

Hoy resolveremos
multiplicaciones de
tres cifras por una
cifra
descomponiendo un
ndmero en dos
sumandos a partir
de un problema.

-Resuelvan las siguientes multiplicaciones :750x6
y 850x5 descomponiendo 6 en 4+2y 8 en 3+2.
-Con la yupana multiplica 750(4+2) y 850(3+2),
luego

dibuja la operacion resuelta en la yupana.
-Respondan: ¢Cuanto es 750x6?, ¢cuénto es
850x5?

Escala de valoraciéon

Muy deficiente

Deficiente

Regular

Buena

QB [WIN|F

Muy buena
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Sugerencias

1 T= V7= Tor o o
(@] o] Ta1 o] 1o [=3= ] o¥=T o1 o F=To S
Lugary Fecha: ...
Nombres y apellidos del especialista:

Cargo en la institucion donde labora: ... N°DNI: Firma del evaluador (a)
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APENDICE G

Matriz de consistencia

Titulo Repercusion del programa Multindmeros en el aprendizaje de la multiplicacion en los estudiantes de primaria.
Tesista Cinthya Patricia Allauca Moreno

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS V(ADR:fABLES DEFINICION NIVEL,~TIPO TECNICAS E
Concéptual) OPERACIONAL Y DISENO D[E INSTRUMETO
INVESTIGACION S
Problema general: Objetivo general Hipotesis general: Aprendizaje de la | Aprendizaje de la | Nivel: explicativo Técnica:
¢En qué medida el Determinar la repercusion del | La aplicacion del programa | multiplicacién multiplicacién Tipo: aplicada Test.
programa programa “Multinimeros” en el | Multinimeros mejora | Aprendizaje de la Aprendizaje de la | Disefio: cuasiexpe-
“Multinumeros aprendizaje de la multiplicacién | significativamente el aprendizaje | multiplicacion es la | multiplicacion medida a | mental. Instrumentos:
repercute en el de los estudiantes de 3° grado de | de la multiplicacion de los | adquisicion de capacidades | través de la Prueba de
aprendizaje de la una institucion educativa publica | estudiantes del 3° grado de una | numéricas que permiten | Rendimiento Matematico EO1x02 Prueba de
multiplicacién en los en San Borja. institucion educativa publica en | elaborar y comprender que | elaborada por la C03-04 rendimiento
estudiantes de 3° San Borja. la suma iterada supone | investigadora y esta matematico que
grado una institucion Objetivos especificos: juntar varias veces una | conformada  por 3 | E=Grupo mide el nivel de
educativa de San Hipotesis especificas: misma cantidad, ademas de | dimensiones: experimental aprendizaje de la
Borja? Determinar la repercusion del establecer conexiones entre | representacion del multiplicacién.
programa “Multinimeros” en el | H1.1: La aplicacién del programa | operaciones de una cifra por | concepto de la | ©=Grupo
aprendizaje de la representaciéon | Multindmeros mejora | un digito para efectuarlas, | multiplicacién, relaciones | control Programa
del concepto de la multiplicacion | significativamente la | despuésporunacifraoméas. | entre las tablas de “ Multinmeros”
de los estudiantes de 3° grado de | representacién del concepto de | (Vacay Armas, 2018). multiplicar y formas de | ©1Y O3 =Pre test que permite la
una institucion educativa publica | la multiplicacion de los célculo de la | 02y 04 =Post test mejora del nivel

en San Borja.

Determinar la repercusion del
programa “Multinimeros” en el
aprendizaje de las relaciones
entre las tablas de multiplicar de
los estudiantes de 3° grado de
una institucion educativa publica
en San Borja.

Determinar la repercusion del
programa “Multinimeros” en el
aprendizaje de las formas de

estudiantes del 3° grado de una
institucion educativa puablica en
San Borja.

H1.2: La aplicacién del programa
Multinimeros mejora
significativamente las relaciones
entre las tablas de multiplicar de
los estudiantes del 3° grado de
una institucion educativa publica
en San Borja.

Programa  “Multinimeros”
El programa MultinGmeros
se considera una
planificacion sistematizada,
la cual que incluye acciones

que permiten lograr los
objetivos, las cuales
responden a las

necesidades de aprendizaje.
Ademas, pretende mejorar
la competencia multiplicativa
mediante estrategias que
faciliten la comprension de

multiplicacion.

Programa MultiniGmeros
El programa Multinimeros
presenta 3 componentes:

representacion del
concepto de la
multiplicacion, relaciones
entre las tablas de
multiplicar y formas del
célculo de la

multiplicacién.

X= tratamiento

(Programa para mejorar el
aprendizaje de la multiplicacion)
Poblacion

Nifios de 8 afios del tercer grado de una
institucién educativa de San Borja en

Lima.

Muestra

50 nifios de 8 afios.
Muestreo

Es un muestreo no
probabilistico.

de aprendizaje
de la
multiplicacion.
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célculo de la multiplicacién de los
estudiantes de 3° grado de una
institucién educativa publica en
San Borja.

H1.3: La aplicacién del programa
Multindmeros mejora
significativamente las formas de
célculo de la multiplicacion de los
estudiantes del 3° grado de una
institucion educativa puablica en
San Borja.

conceptos
multiplicacion
2015).

de la
(Camacho,
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APENDICE H

PROGRAMA “MULTINUMEROS”

PROGRAMA
“MULTINUMEROS”
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SESION DE APRENDIZAJE N°1

Agrupando objetos y contando los grupos

l. | Area Matematicas | I.E
[I. | Publico 3° Duracion
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia | Capacidades | Desempefios
esperados
Resuelve Traduce Establece
problemas de cantidades a relaciones entre
cantidad. expresiones datos y acciones
numeéricas. de agrupar para
transformar
expresiones
numéricas de
multiplicacién.
IV. | Materiales Regletas, colores, lapiz y hojas.
V. | Actividades Duracién |:| 15
de inicio
e Se saluda a los nifios.
Se le entrega regletas.
m Los nifios forman grupos con regletas de la
i misma cantidad y color.
) ¢ Responden las siguientes preguntas:
n ¢, Los grupos que formaron tienen la misma
a2 cantidad de regletas?, ¢, Cuantos grupos de
regletas hay?
Propdésito: Hoy agruparemos cantidades iguales se
repite varias veces.
VI. | Actividades Duracién 45

de desarrollo

Lee la siguiente situacion:

Carla tiene 3 grupos de 2
regletas rojas cada uno y
Perla tiene 4 grupos de 2
regletas rosadas. ¢ Cuantas
regletas rojas tiene Carla?,

¢, Cuéntas regletas rosadas
tiene Perla?
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1. ETAPA CONCRETA

VII. e Los nifios manipulan las regletas rojas y rosadas.
e Los nifios forman 3 grupos de 2 con regletas
rojas.

e Los estudiantes forman 2 grupos de 4

regletas
a a a4 4
a a4 4 4

e Cuentan la cantidad de regletas rojas y rosadas
gue hay en cada grupo.

2. ETAPA PICTORICA

e Los nifios observan la lamina y responden las
siguientes preguntas: ¢Los 4 grupos de regletas
rojas tienen la misma cantidad?, ¢los 2 grupos de
regletas rosadas tienen la misma cantidad?

3. ETAPA ABSTRACTA

e La aplicadora les dice a los nifios que escriban la
cantidad de regletas rojas que hay por grupo en
cada recuadro.

e Completan las lineas punteadas.
grupol  grupo 2 grupo3 grupo 4

CJ ) C ] C_J

Hay 4 grupo de ...... regletas rojas.

Luego les dice que haran lo mismo con las
regletas rosadas.

Se formulan las siguientes preguntas:
¢ Cuantas regletas rojas tiene Carla?
¢, Cuéntas regletas amarillas tiene Perla?

VIl | Actividades Duracion : 10
de cierre.

e Respondan las siguientes preguntas:

¢ Qué hicieron hoy?, ¢ qué les gusto mas de
la sesién?, ¢ por qué?

Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°1

Agrupando objetos y contando los grupos

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictérica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

En un concurso Lina forma 4 grupos de 3 regletas
amarillas cada uno ¢ Cuantas regletas amarillas hay en

total?
—ml ._‘

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas para formar los grupos y responde las preguntas
oralmente. ¢ Cuantas regletas amarillas hay por grupo?, ¢ los 4 grupos de
regletas amarillas tienen la misma cantidad?

2. ETAPA PICTORICA
Dibuje los 4 grupos de 3 regletas amarillas y escribe la cantidad de
regletas que hay en cada grupo.

!!!'l

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo que trabajaste complete la cantidad de regletas amarillas que hay
por grupo en cada recuadro y escriba en las lineas punteadas.

grupol grupo2 grupo3 grupo 4

) C3 (C
Hay 4 grupos de ...... regletas amarillas.
Entonces hay 4 grupos de .................. regletas amarillas.

¢ Cuantas regletas amarillas hay en total?
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ANEXO 1

LISTA DE COTEJO

Titulo: Agrupando objetos y contando los grupos.

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numericas.

Nombres y
apellidos

Criterios para evaluar los aprendizajes

Forma grupos de la
misma cantidad y
menciona la cantidad de
elementos que hay en

Representa de distintas
maneras los grupos que ha
formado y explica, cuantos
grupos hay, cuantos

cada grupo. elementos hay en cada
grupo, cuantos elementos
hay en todos los grupos.
Si No Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

“Diviértete con los sumandos repetidos”

l. | Area Matematicas | I.E
II. | Publico 3° Duracion | : 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia | Capacidades | Desempefios
esperados
Resuelve Traduce Establece
problemas de cantidades a relaciones entre
cantidad. expresiones datos y una suma
numeéricas. repetida como una
multiplicacién.
IV. | Materiales Regletas, colores, lapiz y hojas.
V. | Actividades Duracion |:| 15
de inicio
e La profesora saluda a los nifios.
e Se forman 4 grupos de 5 nifios.
m o Cada integrante del grupo infla 3 globos.
\*_, e Se formulan las siguientes preguntas por grupo:
» ¢,Cuantos globos infl6 cada estudiante?,¢ cuantas
n veces se repite la cantidad de globos que inflé un
b~ estudiante?
Propdsito: Hoy agruparemos cantidades iguales que se
suman varias veces.
VI. | Actividades Duracion |:| 45

de desarrollo

Lee la siguiente situacion:

a |.E. 3024 celebra el dia del
medio ambiente y realiza una
campanfa de reciclaje de
botellas de vidrio. El aula de 3°
grado particip6 recolectando 4
bolsas con 9 botellas cada una
¢,Cuantas botellas de vidrio
han recolectado en total?
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VII.

ETAPA CONCRETA

Los nifios manipulan las regletas.
Los estudiantes representan las 4 bolsas de 9
botellas de vidrio con regletas azules.

ETAPA PICTORICA

Cada estudiante dibuja 4 pictogramas que
representan 4 bolsas de botella de vidrio.

Los estudiantes escriben la cantidad de 9 botellas
en cada pictograma.

Se formulan las siguientes preguntas:

¢, Qué representan los cuatro pictogramas que
dibujaste ?, ¢ por qué?

ETAPA ABSTRACTA

La profesora les dice a los nifios que completen
los recuadros y efectia la suma.

Hay Jbolsas de [ botellas de vidrio cada una.
9+9+9+9= [ |

4 veces 9 esigual a .....

Se formulan las siguientes preguntas:

¢,Cuantas botellas de vidrio han recolectado en
total?

VI

Actividades
de cierre.

Duracion : 10

Respondan las siguientes preguntas:

¢ Qué hicieron hoy?, ¢,conocias algo del tema
trabajado?, ¢ qué otro material usarias para
representar los sumandos repetidos?

Felicita a los nifios por su participacion.

139



Ficha N°2

“Diviértete con los sumandos repetidos”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictérica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

Los padres de familia de 3° grado donaron
libros usados a la I.E 4023. Ellos formaron 4
grupos de 8 libros cada uno ¢ Cuantos libros
han donado en total?

1. ETAPA CONCRETA

Utilice los cubos para representar 4 grupos de 8 libros cada uno y responde
oralmente las preguntas: ¢ Cuantos grupos de cubos hay?, ¢ cuantos cubos
tiene un grupo de libros?,¢ cuantos libros hay en total?

2. ETAPA PICTORICA
Dibuje 4 grupos de 8 cubos cada uno y escribe la cantidad de cubos que
hay en cada grupo.

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo que trabajaste completé los recuadros y efectta los sumandos
repetidos.

Hay (] grupos de(___] libros cada uno.
8+8+8+8 = [
4 veces 8 esiguala () libros.

Se dond

¢ Cuantos libros han donado en total?...............
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Titulo: Diviértete con los sumandos repetidos.

ANEXO 2

LISTA DE COTEJO

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

Nombres y
apellidos

Criterios para evaluar los aprendizajes

Suma grupos de una misma
cantidad y menciona las
veces que se repite el
mismo namero.

Representa de distintas
maneras la adicion repetida de
una cantidad y explica, qué
namero se repite, cuantas
veces se suman el numero que
se repite, cuanto es la suma de
los nameros.

Si No

Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

Jugando con el signo por “X”

Matematicas | I.E
Area
Publico D1 3° Duracion | : 70
Objetivo
Aprendizajes | : | Competencia Capacidades Desempefios
esperados
Resuelve Traduce Expresa con
problemas de cantidades a diversas
cantidad. expresiones representaciones
numeéricas. (signo de la
multiplicacién) para
su comprension.
Materiales . | Regletas, colores, lapiz y hojas.
Actividades | : Duracion |:| 15
de inicio
* Se saluda a los estudiantes.
* La profesora explica la actividad a través del
siguiente ejemplo: Si les pido 3 regletas amarillas
lo expresaran de la siguiente manera: 3 veces 5.
Ahora reemplaza la palabra “veces” por el signo
de la multiplicacion por “x”
* Los nifios haran la misma accion con 2 regletas
rosadas de valor numérico 4.
Propdsito: Hoy utilizaremos el signo de la multiplicacion
por “X”.
Actividades Duracion |:| 45
de desarrollo
Lee la siguiente situacion:
Maribel, a la salida de la
escuela, comproé 3 sobres
de figuritas de su album
favorito y cada sobre le
costé S/2 ¢ Cuanto dinero
gasto en total?
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VII.

2.

ETAPA CONCRETA

Cada estudiante manipula la caja Mackinder.
Los nifios escogen 3 casillas pequefas para
representar cada una de los tres sobres de
figuras.

Se coloca dos fichas que representa el precio de

2 soles de cada sobre de figuritas.

©¢ [e9 [e® [ | (N i I O I
] [ ] [][®®®®e®] []
101 I ] NN N I A By

Luego, se pasan las 6 fichas a la caja del medio

ETAPA PICTORICA

Los nifios dibujan la caja que presenta 3

casilleros pequefios con 2 fichas rojas cada una.
Luego, dibujan otra caja con seis fichas rojas en

el casillero del centro.
Se formulan las siguientes preguntas: ¢ Qué
representa la cajita con dos fichas rojas que

dibujaste?, ¢ qué representa el casillero del centro

con seis fichas rojas que dibujaste?

1. ETAPA ABSTRACTA

5 y efectla la multiplicacion.

Hay(_]sobre de figuras.
Un sobre de figuritas cuestaC] soles.

2+2+2= ]

3veces 2 =__Jsoles.
3x2= ()

a multiplicacion?, ¢ cuéanto

dinero gast6 en total?

VII

Actividades
de cierre.

Duracion : 10

Respondan las siguientes preguntas:

¢, Qué hicieron hoy?, ¢ conocias algo del tema
trabajado?, ¢ qué otro material usarias para
representar los sumandos repetidos?

Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N° 3

Jugando con el signo por “X”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictdrica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

Carlos y Juan compitieron en un torneo de canicas que
realizé la I.E. 3008. Carlos gané el torneo y lo premiaron
con 3 bolsas de 5 canicas cada una ¢ Cuantas canicas
tiene Carlos en total?

1. ETAPA CONCRETA

Utilice la caja Mackinder y las fichas rojas para que represente 3 bolsas con 5
canicas cada unay el total, luego responda oralmente las preguntas. ¢De qué
manera usaste la caja Mackinder ?, ¢ cuantas fichas rojas representan el total
de canicas?

2. ETAPA PICTORICA

1. Dibuje en la primera caja Mackinder 5 fichas rojas en cada una de los
tres casilleros pequerios.

2. En la segunda caja dibuje todas las fichas rojas de los 3 casilleros en
la casilla del centro.

3. Complete los recuadros rojos.

(—Jveces () Hay (_Jas rojas

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo que trabajaste anteriormente complete los recuadros y resuelva la
multiplicacion.

Hay (__Jbolsas de(__]canicas cada una.

5+5+5= (]
3veces5=(__J
3x5= ) canicas tiene ......... en total.

¢, Cudl es el signo de la multiplicacion?.............
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ANEXO 3

LISTA DE COTEJO

Titulo: Jugando con el signo por “X”.

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numericas.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

apellidos PP,
Expresa el significado del
signo por “x” y menciona la
operacién que utiliza el

signo.

Usa el signo por “x” en grupos
de una misma cantidad que
se repite varias veces.

Si No

Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°4

“Relacionando las tablas del 10 y del 5”

l. | Area Matematicas | I.E
II. | Publico 3° Duracién | : 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea
problemas de cantidades a estrategias de
cantidad. expresiones calculo para
numeéricas. establecer una
doble relacién
entre las tablas del
5y del 10.
IV. | Materiales Regletas, cuadricula, tijeras, colores, lapiz y hojas.
Actividades | Duracién |:] 15
v deAritiq * Se saluda amablemente a los estudiantes.
' * La maestra entrega un papelote cuadriculado
por grupo y les dice: haran 2 recortes de
cuadricula en una que haya 10 filas de 2
cuadrados cada unay en la otra de 5 filas de dos
cuadrados cada una.
* Con la ayuda de los nifios y los 2 recortes que
hicieron ellos, la maestra elabora el esquema:
10 filas de 2 5 filas de 2
10 veces 2 E S veces 2
10+10=20 5+5=10
* Respondan: ¢Qué relacion hay entre los
nameros 20y 10?
Propdsito: Hoy estableceremos una doble relacion
entre las tablas del 10 y del 5 a partir de una situacion
problema.
Duracion |:| 45
Lee la siguiente situacion:
VI. | Actividades

de desarrollo

Los estudiantes del 3°grado descubrieron que la
tabla del 10 se relaciona con la tabla del 5. ¢ Qué
relacion encuentran entre los resultados de10x 3
con 5 x 3?

Observe y completa:

x [0]|1(2|3(4|5|6 |7|/8]|9 |10
10 1 3 60
0 0
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VII.

1.

ETAPA CONCRETA

Los estudiantes manipulan las regletas.
Cada uno representa las siguientes

multiplicaciones: 10x3 y 5x3 con las regletas

verdes.

3x10

L]

5x3

1

g

2.

ETAPA PICTORICA

Los nifios dibujan la cantidad de regletas
verdes de cada una de las 2 multiplicaciones:
10x3 y 5x3.

Se formulan las siguientes preguntas:

¢ Cuantas regletas dibujaste en las siguientes
multiplicaciones?

-10x3 y 5x3.

ETAPA ABSTRACTA

La maestra les dice: a los nifios que
completen los recuadros y resuelvan.

esel...

Se formula la siguiente pregunta: ¢(Qué
relacion encuentran entre los resultados
del0x 3 con 5 x 3?

Completa la tabla del 10 y del 5.

VI

Actividades
de cierre.

Duracion |: | 10

Respondan las siguientes preguntas: ¢Qué
hicieron hoy?,¢ para qué lo hicieron?, ¢te
fue facil o dificil encontrar la relacion entre
las tablas de multiplicar del 10 y del 5?,¢ por
qué?

Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°4

“Relacionando la tabla del 10 y del 5”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictorica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

La maestra dice a Lina: que para construir la tabla del 10 y del 5 tiene
gue descubrir la relacién que se da a partir de los resultados de las
siguientes multiplicaciones: 10x9=9 y 5x9 = 45.

Complete y responda:

X |01 (2|3 |4|5|6 |7|/8|9]|10
10 10 30 60
5 5 15 30

¢, Qué relaciéon hay entre los resultados de 10x9 con 5x97?

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas azules para representar las siguientes expresiones de la
multiplicacion y responde oralmente la siguiente pregunta:
- 10x9 con 5x9, ¢, Qué relacién hay entre 10x5 con 5x9?

2. ETAPA PICTORICA
Dibuje la cantidad de regletas de las siguientes multiplicaciones.

[ J | J

10x9 5x9

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente completa los recuadros y resuelve las
multiplicaciones.

es el

¢, Qué relacién hay entre 10x9 con 5x9?
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ANEXO 4

LISTA DE COTEJO

Titulo: Relacionando las tablas del 10 y 5

Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

apellidos .
P Usa estrategias para

representar una
multiplicacién con otra

Reconoce la relacion que
tiene la tabla del 10 y del 5
como doble en sus

donde obtenga el doble en el | resultados.
resultado.
Si No Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°5

“Relacionando las tablas del 2,4y 8”

l. | Area Matematicas | I.E
II. | Publico 3° Duracion | : 70
Objetivo
[ll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea
problemas de cantidades a estrategias de
cantidad. expresiones célculo para
numeéricas. establecer una
doble relacién
entre las tablas del
8,del4ydel2
IV. | Materiales Regletas, colores, lapiz y hojas.
Actividades Duracién |:| 15
de inicio * Se saluda a los nifios.
V. * La profesora les dice a los estudiantes lo
siguiente:
1. Den 2 veces 2 palmadas seguidas
2. Den 4 veces 2 palmadas seguidas
3. Den 8 veces 2 palmadas seguidas
* Luego, de cada indicacién se les pregunta a los
nifos: ¢ Cuantas palmadas dieron en total?
+ Al final de la actividad se les pregunta: ¢ Qué
relacion hay entre los numeros 16, 8 y 4?
Propésito: Hoy estableceremos una doble relacién entre
las tablas del 8, del 4 y del 2 a partir de una situacion
problema.
Duracién |:| 45
VI Lee la siguiente situacion:
Actividades :

de desarrollo

En la evaluacion censal de matematicas Tito

las tablas del 2, 4 y 8. ¢ Qué relacion encuentra
entre el resultado de 8x3 con 4x37? ¢ qué relacion
encuentra entre el resultado de 4x3 con 2x3?

establece una relacion entre las multiplicaciones de
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VII.

1.

ETAPA CONCRETA

* Los estudiantes manipulan las regletas.
* Cada uno representa las siguientes multiplicaciones
multiplicaciones: 2x3, 4x3 y 8x3 con las regletas

verdes.

2x3 4x3

2. ETAPA PICTORICA

* Los nifios dibujan la cantidad de regletas verdes
de cada una de las 3 multiplicaciones: 2x3, 4x3

y 8x3.

* Se formulan las siguientes preguntas: ¢ Cuantas
regletas dibujaste en las multiplicaciones
- 2x3, 4x3 'y 8x3.

3. ETAPA ABSTRACTA
* La profesora les dice: a los nifios que completen
los recuadros

Se formulan las siguientes preguntas:
¢ Qué relacion encuentra Tito entre el resultado

de 8x3 con el 4x37?, ¢ qué relacidn hay entre el
resultado de 4x3 con el 2x3?
* Completalatabladel2,4y 8

VI

Actividades
de cierre.

Duracion | : 10

* Respondan las siguientes preguntas:

¢, Qué hicieron hoy?,¢ para qué lo hicieron?, ¢;te
fue facil o dificil encontrar la relacion entre las
tablas de multiplicar del 2, 4 y 8?,¢ por qué?
Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha 5

Relacionando las tablas del 2,4y 8

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictérica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

En la clase de matematicas, Leo empez06 a relacionar las tablas\

del 2, 4y 8. La profesora le dijo: complete la tabla y responda
las siguientes preguntas:

X [0 [1 ]2 ]34 [5
2 Jo |2 |4 |se 10
(4 ]o 14 s 20

8 |0 |8 [16]24 40

¢, Qué relacion hay entre el resultado de 4x4 con 2x4?
¢, Qué relacion hay entre el resultado de 8x4 con 4x4?

J

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas rosadas para representar las siguientes expresiones de la
multiplicacion y responde oralmente las preguntas:

- 4x4 con 2x4, ¢, Qué relacién hay entre 4x4 con 2x4?

- 8x4 con 4x4, ¢ Qué relacién hay entre 8x4 con 4x4?

2. ETAPA PICTORICA

Dibuje la cantidad de regletas de las siguientes multiplicaciones.

]

{ J J |

204

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente completa los recuadros y resuelve las

esel.....

multiplicaciones.

¢, Qué relacion hay entre 4x4 con 2x4?
¢, Qué relacion hay entre 8x4 con 4 x4?
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Titulo: Relacionando las tablas del 2 'y 4 y del 4 con el 8.

ANEXO 5

LISTA DE COTEJO

Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Nombres y
apellidos

Criterios para evaluar los aprendizajes

Usa estrategias para
representar una
multiplicacién con otra

Reconoce la relacion que

tiene latabladel 2y 4y del 4
con el 8 como doble en sus

donde obtenga el doble en el | resultados.
resultado.
Si No Si No
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“Relacionando las tablas del 3,6y 9”

SESION DE APRENDIZAJE N°6

l. | Area Matematicas | I.E
Il. | Publico 3° Duracién 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea
problemas de cantidades a estrategias de
cantidad. expresiones calculo para
numeéricas. establecer una
doble y triple
relacion entre las
tablas del 3, 6y 9.
IV. | Materiales Regletas, colores, lapiz y hojas.
Actividades Duracién 15
Vv de inicio * Se saluda a los nifios.
' * La profesora muestra tres tarjetas numeradas de
la siguiente forma:
3
* Luego, pega las 3 tarjetas en la pizarra.
* Con las tarjetas 3, 6 y 9 se les formula las
siguientes preguntas: ¢el 6 es el doble o triple
de 3?, ¢el 9 es el doble o triple de 3?
Propésito: Hoy estableceremos una doble relacién entre
las tablas del 3y del 6 y una triple relacién entre las
tablas del 3y del 9 a partir de una situacién problema.
Duracion | :| 45
Lee la siguiente situacion:
VI. | Actividades

de desarrollo

Liz relaciona las tablas del 3y del 6 y la tabla del 3y
del 9 en el siguiente gréfico:

con 9x2?

Complete:
x 01|23 |4|5|6|7 |89 ]10
Q» 3 3 9 1 2
8 7
6 6 3

A

¢ Qué relacién hay entre el resultado de 3x2 con
6x27?, ¢qué relacion hay entre el resultado de 3x2
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1.

ETAPA CONCRETA

Los estudiantes manipulan las regletas.

Vil. Cada uno representa las siguientes multiplicaciones
3x2, 6x2 y 9x2 con las regletas rojas.
2. ETAPA PICTORICA
Los nifios dibujan la cantidad de regletas rojas de
cada una de las 3 multiplicaciones: 3x2, 6x2 y 9x2.
Se formulan las siguientes preguntas: ¢ Cuantas
regletas dibujaste en cada multiplicacién?
- 3X2, 6X2 y 9x2.
3. ETAPA ABSTRACTA
* Ladocente les dice: a los niflos que completen
los recuadros y efectien las multiplicaciones
* Se formulan las siguientes preguntas: ¢Qué
relacién encuentra Tito entre el resultado de
9x2 con el 6x2?, ¢ qué relacidon encuentra el
resultado de 6x2 con el 3x27?
* Completa la tabla del 3,6 y 9.
VIl | Actividades | Duracion |: | 10
de cierre. * Respondan las siguientes preguntas: ¢Qué

hicieron hoy?,¢ para qué lo hicieron?, ¢te fue
facil o dificil encontrar la relacion entre las tablas

de multiplicar del 3, 6 y 9?,¢ por qué?

* Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°6

“Relacionando las tablas del 3,6y 9”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictérica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

Lita construye las tablas de multiplicar del 3, 6 y 9 relacionando Ias\
tablas del 3 ,6 y 9 que se presenta en el siguiente grafico:

Observe y responda:

0/1|/2|3|4|5|6|7|8]9 10

o W|X

9

¢, Qué relacion hay entre los resultados de 3 x6 con 6x6?,
¢, Qué relacién hay entre los resultados de 3x3 con 9x6? J

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas verdes oscuro para representar las siguientes expresiones de
la multiplicacion y responde oralmente las preguntas:
- 3x6 con 6x6, ¢ Qué relacion hay entre 3x6 con 6x67?
- 3x6 con 9x6, ¢ Qué relacion hay entre 3x6 con 9x6?

2. ETAPA PICTORICA

Dibuje la cantidad de regletas de las siguientes multiplicaciones.

[ ) | J ]

a6 ] oo ] e[ ]

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente completa los recuadros y resuelve las

esel.l ]

multiplicaciones.

esel..[ ]

¢, Qué relaciéon hay entre 3x6 con 6x67?
¢, Qué relacién hay entre 9x6 con 6x67?
¢, Qué relaciéon hay entre 8x4 con 4x4?
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ANEXO 6

LISTA DE COTEJO

Titulo: “Relacionando las tablas del 3,6y 9”

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

Nombres y
apellidos

Criterios para evaluar los aprendizajes

Usa estrategias para
representar una
multiplicacién con otra donde
obtenga el doble resultado
(tablas del 3y 6).

Reconoce la relacion que tiene
las tablas del 3y 6 como el

doble en su resultado.

Si No

Si

No
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SESION DE APRENDIZAJE N°7

“Relacionando las tablas del 7, 5y 2”

Area

Matematicas

I.LE

Publico
Objetivo

30

Duracion

70

Aprendizajes
esperados

Competencia

Capacidades

Desempefios

Resuelve
problemas de
cantidad.

Traduce
cantidades a
expresiones

Emplea estrategias

de célculo para
establecer una

numéricas.

7,5y 2.

relacion de suma
entre las tablas del

Materiales

Regletas, fichas, colores, l4piz y hojas.

Actividades
de inicio

| Duracion | :] 15

e Se saluda a los estudiantes.

* Los nifios representan una +multiplicacion de la

tabla del 7 por ejemplo: 7x3 de la siguiente
forma:

7 filas = ; ; ; 1 3 columnas

* La maestra les dice: 5 columnas con 3 filas de

fichas representan 5x3 que es igual a.. y 2

columnas con 3 filas de fichas representan 2x3

que es igual a.. .

* Respondan. ¢ Coémo resolviste la multiplicacion 7
7x37?,¢,.cuanto resultd?,¢ cuantas fichas hay en

total?

Propoésito: Hoy estableceremos una relacion de suma

entre la tabla del 7 con la tabla del 5 mas la del 2 a
partir de una situacion problema.

VI.

Actividades
de desarrollo

Duracion |:| 45

Lee la siguiente situacion:

José dijo: la construccion de la tabla del 7 coincide
con la suma de las tablas del 5y del 2. ¢ Cuanto es
7 x4?, ¢qué relacion hay entre 7x4 con 5x4 méas
2x47?

Observe y completa:

<<;x0123456 7189 |1

30

(3]
(2}
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1. ETAPA CONCRETA

* Los estudiantes manipulan las regletas.

* (Cada nifio representa las multiplicaciones de la
tabla del 7 juntando la tabla del 5 mas la del 2 con
las regletas de la siguiente manera:

—

VILI.
7x8 <

5x8 + 2x8 = 56

2. ETAPA PICTORICA

* Los nifios para representar 7x8 dibujan la cantidad
regletas marrones de cada una de las 2
multiplicaciones: 5x8 y 2x8.

» Se formulan las siguientes preguntas: ¢ Cuantas
regletas dibujaste en cada multiplicacion?

- 5x8 'y 2x8

3. ETAPA ABSTRACTA

* La profesora les dice: a los nifios que completen
la tabla del 7 resolviendo primero la tabla del 5 y

del 2
=0

2 (3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10

25
10

35

~| o] x
~| Njol| e

¢, Qué relacion hay entre las tablas del 7 con
la tabla del 5 y del 2?,¢ cuanto es 7x4?

VIl | Actividades Duracion |: | 10

de cierre.
« Respondan las siguientes preguntas:
¢, Qué hicieron hoy?,¢para qué lo hicieron?, ¢te
fue facil o dificil encontrar la relacion entre las
tablas de multiplicar del 7, con la tabla del 5 y del
2?,¢por quée?

* Felicita a los nifios por su participacion
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Ficha N° 7

“Relacionando las tablas del 7, 5y del 2”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictarica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

En la claze de matematicaz, Pepe observa las filaz de cubos v a partir
de ahi aplica una estrategia para resolver las multiplicaciones de la
.'" tabla del 7.

f
/ Observe y completa:
L

T filas
Txd

i Qe relacion hay entre las tablas del 7 con la tabla del 5 v del
27 icuanto es Tud?

1. ETAPA CONCRETA

Construye 7 filas de 4 cubos cada una para representar la siguiente expresion
de la multiplicacion y responde:

-Tud=5x4+2wd, ; Explica como representaste la relacion de Txd=5xd4+2x47

2. ETAPA PICTORICA

Dibuje 7 filas de 4 cubos cada una denfro del recuadro que representa
la multiplicacion: 7xd.

e ™

Gud
Tuxd =

]_ 2ud
L A

a. ETAPA ABSTRACTA

Con el procedimiento frabajade anteriormente completa la tabla de muliiplicar
del 7.

[« Jo[1[2[3[a[5]6 7 ]s[s [10]
o2 lo 20f oG
5 |0 50 L
-
7 |0 70| (=

A Qué relacion hay entre las tablas del ¥ con la tabla del 5 v del 27, ; cuanto
es Tx4?
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ANEXO 7
LISTA DE COTEJO

Titulo: Relacionando las tablas del 7,5y 2

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numéricas.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

apellidos 2 : -
Multiplica y realiza la Relaciona los resultados de la
operacion de la adicion en la | tabla del 7 que coincide con la
tabla del 5y del 2 para suma de los resultados de la
obtener un mismo resultado | tabla del 5y del 2.
de la tabla 7.

Si No Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°8

“Conociendo la propiedad conmutativa”

l. | Area Matematicas | I.E
[I. | Pablico 3° Duracion 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Expresa con
problemas de cantidades a diversas
cantidad. expresiones representaciones
numeéricas. la propiedad
conmutativa.
IV. | Materiales Regletas, cubos, colores, lapiz y hojas.
Actividades | Duracion | :] 15
de inicio * Se saluda a los estudiantes.
V. * La profesora dice a los nifios: que formen 4
grupos de a 6.

* Luego, cada grupo construye tres torres de 2
cubos azules y dos torres de 3 cubos verdes
cada uno.

* Respondan. ¢Las torres de cubos verdes tienen
la misma cantidad que la de cubos azules?,
¢ qué cantidad es?,¢,qué relacion hay entre las
dos cantidades?

Propdsito: Hoy reconoceremos la propiedad

conmutativa de la multiplicacion a partir de una

situacion problema.

| Duracion |:| 45
Lee la siguiente situacion:
VI. | Actividades

de desarrollo

n

\_

Radl le pidi6 al sefior de la biblioteca del
colegio los libros de ciencia y le dio: 4
paquetes de 2 libros cada unoy 2
paquetes de 4 libros cada uno. ¢Los 4
paquetes de libros tienen la misma
cantidad que los de 2 paquetes de 4
libros?,¢,qué cantidad representa?, ¢qué
propiedad de la multiplicacién se aplica?

/
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VII.

1. ETAPA CONCRETA

* Los estudiantes manipulan las regletas.

* Los nifios representan 4 paquetes de 2 libros
cada uno con 4 regletas rojas y una rosada y 2
paquetes de 4 libros con dos regletas rosadas y
una roja.

* Respondan: ¢Los 4 paguetes de 2 libros
tienen la misma que 2 paquetes de 4 libros?

2. ETAPA PICTORICA

* Cada estudiante dibuja las 4 regletas rojas y una
regleta rosada sobre las rojas.

* Luego, dibujan 2 regletas rosadas y una regleta
roja sobre las rosadas.

* Respondan: ¢Qué representa las 4 regletas
rojas y una rosada sobre las rojas que dibujaste?
dibujaste?,¢,qué representa las 2 regletas
rosadas y una roja sobre las rosadas que
dibujaste?

3. ETAPA ABSTRACTA

* La profesora les dice: a los nifios que completen
los recuadros y efectien la multiplicacion.

Hay E]paquetes de E] libros de ciencia cada uno.

4x2 =]

HayE] paquetes de[] libros de ciencia cada uno.

2x4 =)

Entonces, 4x2= 2x4 resulta lo mismo que 2x4 por

la propiedad conmutativa de la multiplicacion.

* Respondan: ¢ Los 4 paquetes de 2 libros cada
uno tiene la misma cantidad que los 2 paquetes
de 4 libros?,¢,qué cantidad representa?,¢,qué
propiedad de la multiplicacion se aplica?

Vi

Actividades
de cierre.

| Duracién |: | 10

* Respondan las siguientes preguntas:
¢, Qué hicieron hoy?,¢ para qué lo hicieron?, ¢ste
sera util aplicar la propiedad conmutativa?, ¢ por
qué?

* Felicita a los nifios por su participacion.
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FICHA N° 8

“Conociendo la propiedad conmutativa”

El aula de 3 grado “B” hicieron un recorte de cuadricula que tiene 5 fileh
con 4 cuadraditos cada una y otro de 4 filas con 5 cuadraditos.

Fila 1=

5x4= (] 4x5=

Respondan: ¢ La cuadricula de 5 filas con 6 cuadrados tienen la
\misma cantidad que la de 6 filas con 5 cuadraditos?, ¢qué

propiedad de la multiplicacion se aplica? /

1. ETAPA CONCRETA

Utilicé regletas blancas para representar una cuadricula de 5 filas de 6
cuadrados cada una y otra de 6 filas de 5 cuadraditos.

Responde oralmente la siguiente pregunta: ¢ Las dos cuadriculas que
representas con regletas tienen la misma cantidad de cuadraditos?

2. ETAPA PICTORICA

Dibuja 5 filas de 6 regletas

Dibuja 6 filas de 5 regletas
blancas cada una y completa.

blancas cada una y completa.

5x6 = (] 6X5 = ]

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente complete lo recuadros y efectia la
multiplicacion.

Hay(] filas de [_]cuadraditos Hay[ ]filas de [ ]cuadraditos

5x6= | 6x5= |

Respondan: ¢ La cuadricula de 5 filas con 6 cuadrados tienen la misma
cantidad que la de 6 filas con 5 cuadraditos?
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ANEXO 8
LISTA DE COTEJO

Titulo: Conociendo la propiedad conmutativa.

Capacidad: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y céalculo.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes
apellidos

Reconoce que al cambiar el | Realiza agrupaciones y las
orden de los elementos de la | invierte haciendo uso de las
multiplicacién no afectaala | mismas expresiones numéricas

cantidad total. para identificar que la cantidad
no se altere.
Si No Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°9

“Encontrando el doble de una cantidad”

l. | Area Matematicas | I.E
[I. | Pablico 3° Duracion 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia | Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea estrategias
problemas de cantidades a y procedimientos de
cantidad. expresiones calculo escrito en la

numéricas.

multiplicacién
hallando el doble
una cantidad.

estudiantes.
* La profesora tiene 4 recortes y entrega a los
nifos 3 de esos.

Materiales Regletas, cubos, colores, lapiz y hojas.
Actividades | Duracion | :] 15
de inicio + La maestra saluda amablemente a los

* Luego, el otro recorte lo pega en la pizarra y
pregunta: ¢ Cuantos cuadrados tiene el recorte?

Respondan: ¢, Cuél de las 3 cuadriculas tienen 2
veces la misma cantidad de cuadrados que tiene
el recorte de la pizarra?

Propdsito: Hoy hallaremos el doble de una cantidad
a partir de una situacion problema.

| Duracion |:| 45
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VI.

Actividades
de desarrollo

Lee la siguiente situacion:

Ana y Mary juegan a los yaces. Lee el dialogo y
responda. ¢, Cuantos puntos obtuvo Mary?, ¢qué
significa el doble?

En las dos
jugadas obtuve
8 puntos.

Y yo obtuve
el doble de

puntos que ta.
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VII.

ETAPA CONCRETA

Los estudiantes manipulan las regletas.

Se representan los 8 puntos que obtuvo Mary,
luego lo que obtuvo Ana, que fue el doble de
los de Mary.

Finalmente, ambas cantidades se representan
con las regletas marrones.

Respondan: ¢ cuantas regletas marrones
representa lo que obtuvo Ana que fue el doble
de los de Mary?

ETAPA PICTORICA

Los estudiantes dibujan una regleta marrén que
representa los 8 puntos que obtuvo Mary.

Los nifios dibujan dos regletas marrones que
representan el doble de puntos que obtuvo Ana.

Se formulan la siguiente pregunta: ¢Qué
representan las dos regletas marrones juntas
gue dibujaste?

ETAPA ABSTRACTA

La profesora les dice a los nifios que completen
los recuadros y efectua las multiplicaciones.
el doble

N

Mary obtuvo (] puntos. | Ana obtuvo[_)puntos.

lvez8 2veces )

8 g+ )= 3
1x8 =[] 2x8 = ()

Se formulan las siguientes preguntas: ¢Qué
es 16 de 8?, ¢cuantos puntos obtuvo Mary?,
¢qué significa el doble?

Vi

Actividades
de cierre.

| Duracion  |: | 10

Respondan las siguientes preguntas:

¢, Qué hicieron hoy?, ¢qué conocimientos
previos le sirvieron para hallar el doble?,;Te
serd util usar el doble?

Felicita a los nifios por su participacion

FICHA 9
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“Encontrando el doble de una cantidad”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictorica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

Lita ahorra S/ 31. por mes con las propinas que le da su mama. En
dos meses, ella obtiene el doble de sus ahorros. ¢ Cuanto dinero
tiene ahorrado en 2 meses?,¢ qué significa el doble?

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas anaranjadas y blancas para representar los S/.31 que
ahorro y el doble de ese dinero, luego responde oralmente las preguntas: ¢,De
gué manera usaste la regletas anaranjadas y blancas para

representar el dinero ahorrado en total?

2. ETAPA PICTORICA

Dibuje 3 regletas anaranjadas y una | Dibuje 6 regletas anaranjadas y dos
blanca, luego completa el valor de blancas, luego completa el valor de
cada regleta. cada regleta.

el
- (]

J00o0u

s00
Ll

-
—
-

10mmp

O

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo que trabajaste completé los recuadros y efectla las operaciones.

el doble

r~ N

Lita ahorré [ por mes. Ahorroen (] 2 meses.

1vez 31 2 veces 31

31+31= (]
31x1= () 31x 2= (J

Responde: ¢,Cuanto dinero tiene ahorrado en 2 meses?, ¢ qué es 62 de 32?,
¢ qué significa el doble?,¢ cuantas veces la misma cantidad han sumado para
hallar el doble?

ANEXO 9
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LISTA DE COTEJO

Titulo: “Encontrando el doble de una cantidad”

Capacidad: Traduce cantidades a expresiones numericas.

Nombres y
apellidos

Criterios para evaluar los aprendizajes

Representa el doble de una
cantidad con material
concreto.

Identifica cuanto es el doble de
una cantidad.

Si No

Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°10

“Encontrando el triple de una cantidad”

l. | Area Matematicas | I.E
Il. | Publico 3° Duracion 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea estrategias
problemas de cantidades a y procedimientos de
cantidad. expresiones célculo escrito en la
numeéricas. multiplicacién
hallando el triple de
una cantidad.
IV. | Materiales Regletas, dados, colores, lapiz y hojas.
Actividades | Duracion | :| 15
Vv de inicio * La profesora saluda a los estudiantes.
' * Cada grupo recibe un dado y la maestra les
dice que lancen por grupo el dado una sola vez
y que sumen 3 veces el mismo namero que les
ha salido.
® o
| 4+4+4=12
1 ® ©
==
* Respondan: ¢Cuantas veces han sumado la
misma cantidad?
Propdsito: Hoy hallaremos el triple de una cantidad a
partir de una situacion problema.
| Duracion |:| 45
Lee la siguiente situacion:
VI. | Actividades

de desarrollo

En la hora de recreo, Carla y Liz
llenan su album con figuritas. Carla
pego 9 figuritas, y Liz el triple de
figuritas que Carla. ¢ Cuantas figuritas
llend Liz en su album?

171




VII.

ETAPA CONCRETA

Los estudiantes manipulan las regletas.

Se representan las 9 figuras que pegdé en su
album Carla, luego las figuras que peg6 Liz, que
fue el triple de los de Carla.

Finalmente, ambas cantidades se representan en

las regletas azules.

Carla

Liz
Respondan: ¢ Cuantas regletas azules
representan las figuras que pegé Liz que fue el

triple de los de Carla?

ETAPA PICTORICA

Los nifios dibujan una regleta azul que
representan las 9 figuras que peg6 Carla en su

album.
Los nifios dibujan 3 regletas azules que

representan el triple de figuras que pego Liz en

su album.
Respondan: ¢Qué representan las tres regletas

azules juntas que dibujaste?
ETAPA ABSTRACTA

La profesora les dice a los nifios que completen
los recuadros y efectua la multiplicacion.

el triple
Carla pegém figuras.
1vez 9 3veces ()
9 9+ J+(J= ([
1x9= () 3x9=()

Se formulan las siguientes preguntas: ¢ Qué es
27 de 9?, ¢cuantas figuras lleno Liz en su album

¢ qué significa el triple?

VI

Actividades
de cierre.

| 10

|

| Duracién

* Respondan las siguientes preguntas:
¢, Qué hicieron hoy?, ¢qué conocimientos previos

le sirvieron para hallar el triple?,¢ Te sera util usar

el triple?
* Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N ° 10

“Encontrando el triple de una cantidad”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictérica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

La mama de Lina trabaja de vendedora en Gamarra y vendio
128 polos en el mes de junio y en diciembre vendio el triple de

polos que junio. ¢, Cuantos polos vendio en el mes de diciembre

en total?,¢ qué significa el triple?

e

1. ETAPA CONCRETA

Utilice las regletas anaranjadas, marrones y rosadas para representar la
venta de 128 polos y el triple de esa venta, luego responde oralmente las
preguntas: ¢De qué manera usaste la regletas anaranjadas, marrones y
rosadas para representar la venta de polos del mes de diciembre en total?

2. ETAPA PICTORICA

Realice detras de la hoja lo siguiente:

- Trace una linea vertical que divida toda la hoja en dos partes.

- En una parte de la hoja, dibuje 12 regletas anaranjadas y una
marrén, y en la otra dibuje 38 regletas anaranjadas y una rosada,
escriba al lado de cada regleta el valor que representa.

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo que trabajaste completé los recuadros y efectla las operaciones.

el triple

N

venta de (- Jpolos ventade [ ] polos
1 vez 128 3 veces 128
128 128+ 128 +128= [}
1x128= () 3x128= ()

Responden: ¢, Cuantos polos vendio en el mes de diciembre en
total?,¢,qué significa el triple?, ¢qué es 384 de 1287, ¢ cuantas veces han
sumado la misma cantidad para hallar el triple?
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ANEXO 10
LISTA DE COTEJO

Titulo: “Encontrando el triple de una cantidad”

Capacidades: Traduce cantidades a expresiones numéricas.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes
apellidos : _ :
Representa el triple de una Identifica cuanto es el triple
cantidad con material de una cantidad.
concreto.
Si No Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°11

“Multiplicando una cifra por una cifra”

l. | Area Matematicas | I.E
[I. | Pablico 3° Duracion | : 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea estrategias
problemas de cantidades a de célculo escrito
cantidad. expresiones en la multiplicacion
numericas. atraves de la
descomposicién
aditiva de un
namero de una
cifra por una cifra.
IV. | Materiales Yupana, fichas, colores, 14piz y hojas.
Actividades | Duracion | :] 15
de inicio * Se saluda amablemente a los estudiantes.

V. * La maestraindica a los nifios salten dentro y
fuera del mismo circulo, les dice alto y manifiesta
el que responde primero ¢, Cuanto es 2x7?, da un
salto dentro y fuera del circulo.

* Se repite la accién 3 veces con 4 multiplicaciones
mas.
— ==
™ NS ¥
A N
B> - P
-
Propdsito: Hoy resolveremos multiplicaciones de una
cifra por una cifra descomponiendo un numero en dos
sumandos a partir de un problema.
| Duracién | :| 45
Actividades Lee la siguiente situacion:
VI. | de desarrollo

En la feria gastrondémica del colegio
uno de los comités de padres de familia
0 prepara causa rellena. Todos los
i insumos fueron donaciones y solo
g compraron 3 kg de papa amarilla a S/.9
.., y 6 latas de atun a S/.4 soles cada una.
¢, Cuénto gasto el comité en total?

/
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1. ETAPA CONCRETA

VII. * Los nifios descomponen el nimero 9 en una
suma de 5+4 y el nUmero 4 en una suma de 2+2.

* Se representan el costo de los 3kg de papa
amarilla a 9 soles y 6 latas de atin a 4 soles
cada una mediante las siguientes operaciones:
3(5+4) y 6(2+2) resueltas respectivamente en la
yupana.

* Luego, representa el gasto total en la yupana de
la siguiente forma:

==

M CD U
2. ETAPA PICTORICA

* Los nifios dibujan dos yupanas que representan
las siguientes operaciones: 3(5+4) y 6(2+2)
resueltas respectivamente.

* Luego, dibujan otra yupana para representar el
gasto total.

* Respondan: ¢Qué representa el nUmero 27 en
la yupana que dibujaste?

3. ETAPA ABSTRACTA

* La maestra les dice: a los nifios que
descompongan en sumandos y resuelva la
multiplicacion.

9=5+4

Descompuse los sumandos: 1
4=2+2

N
6 latas de atin a

7" % [ 3kg de papa a ] S/.4 clu
/
o= ] oxa= ()

3x(J= [ 6x ()= (]

x| J= _

0= 0 ox(J=()

Suma los dos resultados: [ J+( ] = [
¢,Cuanto gasto el comité en total? .............

VIl | Actividades | Duracion |: | 10

de cierre. * Respondan las siguientes preguntas:
¢ Qué hicieron hoy?,¢ les servird lo aprendido?,¢en
qué situaciones de tu vida diaria aplicarias lo que
has aprendido hoy? y ¢cémo?

* Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°11

“Multiplicando una cifra por una cifra”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictorica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

En el kiosco del colegio la sefiora Marta vende
empanadas a S/.3. El dia jueves vendi6 8

empanadas y el viernes el triple. ¢ Cuanto dinero
se recaudo en la venta del dia jueves?, ¢cuantas
empanadas vendio el viernes en total?

25

M C D U

1. ETAPA CONCRETA

- Represente la venta de 8 empanadas a S/.3 cada uno resolviendo la
siguiente operacion: 8(2+1) en la yupana.

- Luego, represente el triple de las 8 empanadas que se vendieron el
jueves mediante la siguiente operacién: 3x8 resuelta en la yupana.

2. ETAPA PICTORICA

Utilice la yupana para representar lo siguiente:
- El dinero recaudado de la venta de 8 hamburguesas a 2 soles c/u del dia
jueves.

Dibuje la yupana que represente el Dibuje la yupana que represente la
resultado de la operacion :8(2+1) operacion de 8x3 resuelta.

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente, descompén en dos sumandos y resuelva la
multiplicacion.

E)issclfr?apr?;c?s Precio de venta de 8 Vende el triple de 8
3= 241 empanadas a S/.3 cada uno. empanadas.
e &3= )

% 8x = (J
8x (= (]

Y
Respondan: ¢ Cuanto dinero se recaudé en la venta del dia jueves?, ¢cuantas
empanadas vendi6 el viernes en total?
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ANEXO 11

LISTA DE COTEJO

Titulo: Multiplicando un niumero de una cifra por una cifra

Competencia: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

apellidos
P Descompone uno de los

elementos de la
multiplicacién en dos
sumandos para obtener un
resultado.

Multiplica en la yupana y lo
explica.

Si No

Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°12

“Multiplicando dos cifras por una cifra”

l. | Area Matematicas | I.E
[I. | Pablico 3° Duracion 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea estrategias
problemas de cantidades a de célculo escrito
cantidad. expresiones de la multiplicacion
numeéricas. atraves de la
descomposicién
aditiva de un
namero dos cifras
por una cifra.
IV. | Materiales Yupana, fichas, colores, 14piz y hojas.
Actividades Duracion | :| 15
de inicio * La maestra saluda amablemente a los
V. estudiantes.
* Se inicia con el juego “Bingo multiplicador”.
q * Cada nifo tiene una catrtilla, luego la maestra
| menciona la multiplicacion. Ejemplo: 17x3.
* Los nifios resuelven la multiplicacion, luego
—— buscan el resultado en la cartilla y colocan una
- ficha.
* Gana el que llena una linea diagonal en la
cartilla.
7 23|41 47
11/30|.es/55(73
2 [20[34/60
8 26/32/57
Propdsito: Hoy resolveremos multiplicaciones de dos
cifras por una cifra descomponiendo un nimero en
dos sumandos a partir de un problema.
| Duracion |:| 45
Actividades Lee la siguiente situacion:
VI. | de desarrollo

Carlos y Paco ayudan a su vecino en Ia\
bodega los sabados y domingos y le

paga 25 soles al mes a cada uno.

¢, Cuénto dinero recibe Pepe en 8

meses?, ¢, Cuanto dinero recibe Paco

en 6 meses?

AN

W
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1. ETAPA CONCRETA

* Los nifios descomponen el nUmero 8 en una

VL. suma de 5+3 y el nimero 6 en una suma de
4+2.

* Se representan el pago de Carlos y Paco de 25
soles por mes a cada uno mediante las
siguientes operaciones: 25(5+3) y 25(4+2)
resueltas respectivamente en las yupanas.

* Luego, representa el dinero que recibié Carlos
en 8 meses y Paco en 6 meses de la siguiente

forma:
N £
M C D U
2. ETAPA PICTORICA

* Los nifios dibujan dos yupanas que representan
las siguientes operaciones: 25(5+3) y 25(4+2)
resueltas respectivamente.

* Se dibuja 2 yupanas, en una se representa el
dinero que recibié Pepe y en la otra lo de Paco.

* Respondan: ¢Qué representan los niumeros 150
y 200 que dibujaste en las yupanas?

3 ETAPA ABSTRACTA

* La maestra les dice: a los niflos que
descompongan en sumandos Yy resuelva la
multiplicacion.

Descompuse cada nimero en 2 sumandos:
8=5+3

6=4+2
, /"@i S/.25 en 8 meses ] [ SI. 25 en 6 meses ]
-9
: 25x8= ) 25x6 = ()
25x()= () 25x (F [
25x (F () 25x (= ()

¢,Cuanto dinero recibe Pepe en 8 meses? ....
¢,Cuénto dinero recibe Paco en 6 meses? .....

VIl | Actividades | Duracién |: | 10

de cierre. * Respondan las siguientes preguntas:
¢ Qué hicieron hoy?,¢ les servira lo aprendido?,¢en
gué situaciones de tu vida diaria aplicarias lo que
has aprendido hoy? y ¢co6mo?

* Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°12

“Multiplicando nameros de dos cifras por una cifra”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictorica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

La I.LE 1015 recibi6é una donacién de 30 paquetes de 7 libros
de matematicas en cada uno y 23 paquetes con 6 cuentos
en cada empaque para implementar su biblioteca.

¢ Cuantos libros de matematicas se donaron en total?,
¢,Cuantos cuentos hay en total?

o

1. ETAPA CONCRETA

- Represente la cantidad de 30 paquetes de libros de mateméticas cada uno
mediante la siguiente operacion: 30(4+3) resuelta en la yupana.

- Luego, represente 23 paquetes de 6 cuentos cada uno mediante la siguiente
operacion: 23 (4+2) resuelta en la yupana.

Utilice la yupana para representar lo siguiente:

2. ETAPA PICTORICA

Dibuje la yupana que represente la
operacién de 23 (4+2) resuelta.

Dibuje la yupana que represente la
operacién de 30 (4+3) resuelta.

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente, descompén en dos sumandos y resuelva la
multiplicacion.

Descompuse (30 paquetes de 7 libros de 23 paquetes de 6
los sumandos matematicas cada uno. cuentos cada uno.
7= 4+3 ~
4= 242 3OX7=D 23X4:B
2 0x0= 0 28x (F ()
30xO=0 23x [+ ()
a4 )

Respondan: ¢ Cuantos libros de matematicas se donaron en total?, ¢ Cuantos

cuentos hay en total?
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ANEXO 12

LISTA DE COTEJO

Titulo: Multiplicando nameros de dos cifras por una cifra

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

apellidos

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

Descompone uno de los
elementos de la
multiplicacién en dos
sumandos para obtener un
resultado.

Multiplica en la yupana y lo
explica.

Si No

Si No
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SESION DE APRENDIZAJE N°13

“Multiplicando un niumero de 3 cifras por una cifra”

l. | Area Matematicas | I.E
Il. | Publico 3° Duracion 70
Objetivo
lll. | Aprendizajes Competencia Capacidades | Desempefios
esperados Resuelve Traduce Emplea estrategias
problemas de cantidades a de célculo escrito
cantidad. expresiones de la multiplicacion
numericas. atraves de la
descomposicién
aditiva de un
namero tres cifras
por una cifra.
IV. | Materiales Yupana, fichas, colores, lapiz y hojas.
Actividades Duracion | :| 15
de inicio .
vV * La maestra saluda a los estudiantes.
' * Se inicia con la actividad “Domino multiplicador”.
L3 * Cada uno de los 5 grupos reciben 10 tarjetas
gue contengan un resultado y una multiplicacion.
* Se empieza coloca una tarjeta sobre la mesa,
luego se une con una tarjeta que coincida con el
a _resultado o!e esa multiplicaciéon y por ljlf[imo el
juego termina cuando se usa las 10 tarjetas.
34 | 110x3 | | 330
0 301x
5
Propdsito: Hoy resolveremos multiplicaciones de tres
cifras por una cifra descomponiendo un nimero en
dos sumandos a partir de un problema.
Duracion | :| 45
VI. | Actividades Lee la siguiente situacion:

de desarrollo

puntaje?

A

En el colegio, Leo y Juan compitieron en el
lanzamiento de dardos. El primero tiro 6 dardos y
obtuvo 750 puntos en cada uno y el segundo lanzé
5 dardos y logr6 850 puntos cada uno. ¢ Cuantos
puntos obtuvo cada uno?, ¢quién logré mayor

850
750
650

N

O
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VII.

1. ETAPA CONCRETA

* Los nifios descomponen el numero 6 en una
suma de 4+2 y el nimero 5 en una suma de 3+2

* Se representan los puntos que obtuvieron, Leo y
Juan mediante las siguientes operaciones:
750(4+2) y 850 (3+2) resueltas respectivamente
en las yupanas.

M C D U

2. ETAPA PICTORICA

* Los nifios dibujan dos yupanas que representan
las siguientes operaciones: 750(4+2) y 850(3+2)
resueltas respectivamente.

* Se dibuja 2 yupanas, en una se representa los
puntos que obtuvo Leo en cada uno de los 4
tiros y en la otra lo de Juan.

* Respondan: ¢Qué representan los numeros
4500 y 4250 en las yupanas que dibujaste?

3. ETAPA ABSTRACTA

* La maestra les dice: a los niflos que
descompongan en sumandos y resuelva la
multiplicacion.

Descompuse cada nimero en 2 sumandos:
6=4+2
5=3+2

750 puntos por } [ 850 puntos por J

cada 6 dardos. cada

750x6 = [ ) 850x5= ]
750x )= [ 850x [k [ )
750x [ F (] 850x [ F (]

¢,Cuantos puntos obtuvo cada uno de ellos? ....
¢Quién logré mayor puntaje? .....

VI

Actividades
de cierre.

| Duracion | : | 10

* Respondan las siguientes preguntas:
¢, Qué hicieron hoy?,¢les servira lo aprendido?,
¢€en qué situaciones de tu vida diaria aplicarias lo
gue has aprendido hoy? y ¢cO6mo?

* Felicita a los nifios por su participacion.
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Ficha N°13

“Multiplicando nameros de tres cifras por una cifra”

Resuelve siguiendo las 3 etapas (concreta, pictorica - abstracta).
Lee la siguiente situacion:

El papa de Nancy tiene 12 televisores
de segunda mano y los vende a S/.850
cada uno. En 5 meses él vendi6 nueve
televisores. ¢ Cuanto dinero recauddé por
la venta?

2!

1. ETAPA CONCRETA

- Represente la venta de 9 televisores a S/. 850 cada una mediante la
siguiente operacion: 850(6+3) resuelta en la yupana.

2. ETAPA PICTORICA

Utilice la yupana para representar lo siguiente:

Dibuje la yupana que represente el resultado de la siguiente
operacion: 850 (6+3)

3. ETAPA ABSTRACTA

Con lo trabajado anteriormente, descompdn en dos sumandos y resuelva la
multiplicacién.

Descompuse
los sumandos
9=5+4

Venta de 9 televisores a
S/.850 cada uno.

850x 9= ()
P ) 850 x (] [
o 850x k()

Respondan: ¢ Cuénto dinero recaudo por la venta?
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ANEXO 13

LISTA DE COTEJO

Titulo: Multiplicando un numero de 3 cifras por una cifra

Competencia: Traduce cantidades a expresiones numeéricas.

Nombres y Criterios para evaluar los aprendizajes

apellidos
Descompone uno de los

elementos de la
multiplicacién en dos
sumandos para obtener un
resultado.

Multiplica en la yupanay lo
explica.

Si No

Si No
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