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RESUMEN

El objetivo del estudio fue evaluar los efectos del programa “Aprendamos juntos”
en el desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la escritura en escolares del
segundo grado de la provincia de Oxapampa, Pasco. La investigacion pertenece
al enfoque cuantitativo, tipo aplicativo, nivel experimental y disefio
cuasiexperimental. El estudio cuenta con una muestra de 73 estudiantes
distribuidos en tres aulas, utilizando un muestreo no probabilistico. Los hallazgos
evidenciaron que el programa tuvo un impacto positivo en el desarrollo de
habilidades del desarrollo del lenguaje oral, lectura y escritura de los estudiantes.
En el grupo experimental, la media en comunicacion oral aumento de 3.67 a 6.19,
en lectura de 4.44 a 7.33 y en escritura de 1.27 a 5.31, mientras que en el grupo
control las mejoras fueron minimas. El analisis de varianza (ANOVA) confirmd
que las diferencias entre el grupo experimental y el grupo control fueron
estadisticamente significativas (p < 0,05), con un coeficiente de determinacién
de R2 = 0,498 para el modelo global. Ademas, los efectos principales del grupo
y el tiempo de evaluacion, asi como su interaccion, fueron significativos en todas
las dimensiones, lo que indica que el programa fue determinante en la mejora de
las habilidades linguisticas.

Palabras clave: Habilidades linguisticas, Lenguaje oral, Lectura, Escritura.

ABSTRACT

The objective of this study was to evaluate the effects of the "Let's Learn
Together" program on the development of oral language, reading, and writing
skills in second-grade students from the province of Oxapampa, Pasco. The
research followed a quantitative approach, was of applied type, at a descriptive
level, and employed a quasi-experimental design. The study included a sample
of 73 students distributed across three classrooms, selected through non-
probability sampling. The findings showed that the program had a positive impact
on the development of students’ oral language, reading, and writing skills. In the
experimental group, the average score in oral communication increased from
3.67 to 6.19, in reading from 4.44 to 7.33, and in writing from 1.27 to 5.31, while
improvements in the control group were minimal. The analysis of variance
(ANOVA) confirmed that the differences between the experimental and control
groups were statistically significant (p < 0.05), with a coefficient of determination
of R2 = 0.498 for the overall model. Moreover, the main effects of group and
evaluation time, as well as their interaction, were significant across all
dimensions, indicating that the program was a key factor in improving linguistic
skills.

Keywords: language skills, Oral language, Reading, Writing.
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INTRODUCCION

Las dificultades en lectoescritura y lenguaje oral afectan gravemente a
estudiantes a nivel global, especialmente en regiones como Africa Subsahariana
y América Latina. Segun la UNESCO (2017) y el ERCE (2019), una gran mayoria
de los nifios no alcanza niveles basicos en estas habilidades al finalizar la
educacion primaria. Dentro del territorio, solo un tercio de los colegiales del nivel
pre-secundario logran aprendizajes satisfactorios, con cifras similares en
regiones como Pasco, donde apenas el 32.3% alcanza los niveles esperados.
Estas deficiencias reflejan un estancamiento en el aprendizaje pese a los
enfoques comunicativos de los curriculos. Para abordar esta situacion,
Villanueva (2021) y Quiroz (2015) mencionan que se requiere implementar
estrategias innovadoras como el juego de roles, programas de comprension
lectora y metodologias activas como el Plan Lector, que han demostrado ser
efectivas para mejorar habilidades comunicativas y superar estas limitaciones.

Por todo lo expuesto, se plantea como solucién la puesta en marcha del
Programa “Aprendemos Juntos” para impulsar las competencias educativas. Por
ello, la finalidad primordial es analizar las repercusiones de dicho programa en
estas competencias esenciales, buscando mejorar significativamente el
aprendizaje de los nifios. De manera especifica, se evaluara como el programa
estimula las competencias de lenguaje oral, entendiendo su papel como base
para la comunicacién y el aprendizaje. Asimismo, se examinara su efecto en la
lectura, con prosopopeya en la comprension de multiples variedades textuales,
y en la escritura, promoviendo que los estudiantes logren expresar ideas de

manera adecuada y estructurada.
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La investigacion se desarrolla bajo los preceptos del método cientifico y
el enfoque cuantitativo, siendo experimental y de tipo aplicado, con el fin de
generar soluciones practicas. Se emplea un disefio de pre y post prueba para la
investigacion, tomando como modelo la Bateria Woodcock de Proficiencia, para
medir los avances en las competencias linguisticas. La poblaciéon comprende 73
estudiantes de tres aulas de una IE en Oxapampa, y se emplea un muestreo no
probabilistico que abarca a toda la poblacion. Los datos obtenidos permitiran
evaluar el impacto del programa y su capacidad para responder a las
necesidades educativas identificadas.

Este trabajo esta estructurado de manera logica y ordenada para abordar
el analisis del Programa "Aprendemos Juntos" y la consolidaciéon de
competencias relacionadas con las tres destrezas linguisticas basicas. El primer
capitulo se centra en la problematizacion del fendmeno investigado, justificando
su relevancia, y estableciendo las limitaciones y alcances del andlisis. En
seguida, se exterioriza el sustento tedrico, integrando antecedentes,
fundamentos conceptuales, y definiciones claves que soportaron el estudio. La
tercera seccion describe el enfoque metodoldgico, especificando las partes
correspondientes, junto con la caracterizacion de la poblacion, las muestras, las
variables y los procedimientos de recabo de informacion. A continuacién, en la
cuarta parte, se exponen los resultados, acompafiados del analisis critico de las
hipotesis formuladas. Posteriormente, el quinto capitulo aborda la comparativa
de los hallazgos, interpretandolos a partir del marco conceptual y los objetivos
establecidos. Por ultimo, en el sexto capitulo se registran las conclusiones de

principales del estudio de investigacion, con las sugerencias.

13



CAPITULO |: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

En afios recientes, se evidencian limitaciones en la decodificacion y
codificacion linguistica, ya que, a nivel mundial, mas del 56% de nifios de la edad
de 6 a 11 afos, los cuales no tienen la habilidad de leer y mejorar otras
competencias cognitivas (escritura y lenguaje oral) al terminar la educacion
primaria. Si esa tendencia continua, por ejemplo, en el caso de Africa
Subsahariana estaran afectados 138 millones de nifios que proximamente
cursaran la primaria UNESCO (2017). Lo que significa, cuan relevante es el
desarrollo de la lectura a nivel estudiantil; es decir, llegar a la deduccion del
propésito de las lecturas, reconocer puntos de vista, y reflexionar y evaluar a
partir de la informacion que se les presenta. (UNESCO, 2020).

Para la UNESCO todas las habilidades respecto a la comunicacion oral,
la escritura como la lectura fueron los contenidos que presentaron mas
frecuencia en los documentos curriculares (estan organizados en competencias),
y temas centrales de la ensefianza en el Caribe y los paises de Latinoamérica y
por ello, fueron tomados en cuenta para ser evaluados en el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE) realizado por la UNESCO (2021). En ese
estudio a nivel latinoamericano considerando al Caribe existe una crisis
educativa; pues en 16 paises de esa zona a nivel primario, un 40% del alumnado
de tercer grado y el 60% de 6°to no llegé a tener una capacidad minima para la
lectura y escritura. Es decir, los resultados de los académicos de los estudiantes
no presentaron una mejora sustancial de estos constructos entre los afios 2013

y 2019 (Cruz, 2021).
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Para la ONU y la UNESCO (2022) tanto el aprendizaje de escritura como
la ensefianza a nivel latinoamericano presentdé un enfoque comunicativo. Esto
se ve reflejado, en los aspectos que evaluo la prueba ERCE en el 2019 que fue
para el alumnado del tercer grado, un 48.4% no lograron escribir un texto y el
38.6% escribieron otro género de texto distinto al solicitado, ubicandose en la
categoria 1 (inicio).

En caso de Peru, la finalidad de la Educacion Basica es fortalecer las
competencias y lograr desarrollarse a nivel integral del alumnado (UNESCO,
2020).

En relacioén con la lectura, en la ECE 2019, realizada a colegiales del 4to
de primaria respecto a la materia de Comunicacion (Lectora), un 34.8% lograron
los aprendizajes esperados, encontrandose en el nivel de habilidad satisfactorio.
Ademas, en la EM 2019 (Evaluacion Muestral) realizada a estudiantes del
segundo nivel primario, el 68.4% estaban en proceso de desarrollar la habilidad
de lectura, ya que aun presentan dificultades para pasar al siguiente grado.
Entonces, para potenciar el proceso pedagdgico de la lectoescritura en los
alumnos se deben leer diferentes tipos de texto y géneros en diferentes formatos
(MINEDU, 2020). Mientras que, para el caso de la escritura y oralidad tomando
en cuenta los objetivos, el contexto como el destinatario (UNESCO, 2020).

Las mismas caracteristicas se evidencian en las instituciones educativas
del departamento de Pasco, donde presentaron una serie de dificultades
respecto al aprendizaje lector y demas competencias segun lo mencionado
(lenguaje oral y escritura), debido a que en la ECE 2019, solo el 32.3 % del
alumnado llegando a un aprendizaje esperado; mientras que mas que la mitad

de esta muestra tiende a encontrarse en los niveles iniciales de aprendizaje
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(aprendizaje elemental, pero no lo que se espera para el nivel donde estan) y en
proceso (logré parcialmente los aprendizajes esperados, pero aun presenta
dificultades) (MINEDU, 2020).

Debido a estas deficiencias, a nivel de la ensefianza como el aprendizaje
se requiere que el MINEDU como sus propios docentes planteen estrategias
metodoldgicas, programas, técnicas, etc. innovadoras y dindmicas para mejorar
y desarrollar las destrezas de habla, ortogréaficas y escritura en los infantes de
primaria, establecidos en el Plan curricular como competencias del area de
Comunicacion (MINEDU, 2017). Pues, es importante cambiar esos habitos
tradicionales de ensefianza con metodologias activas y pragmaticas

Por ello, el estudio de Villanueva (2021) menciond que usar el juego de
roles ayuda a fortalecer las aptitudes, respecto a la expresion oral a nivel
estudiantil, acé el grupo experimental antes de aplicarse fue de 11.0400, y en el
post test fue 16.400, ubicandose los alumnos en el nivel logrado, concluyendo
que, la expresion oral mejoré después de desarrollar el juego de roles.

De igual manera, Quiroz (2015) analizé cédmo el programa impactoé en el
provecho académico y las pericias comunicativas de los menores en etapa
primaria, poniendo especial énfasis en el desarrollo de competencias lectoras y
expresivas. Concluye una significacion alta, ya que la implementacion del
programa contribuyéd a que los estudiantes desarrollaran capacidades
avanzadas para comprender lo que leen. Este avance no solo se limitdé a la
decodificacion de palabras, sino que también incluyo la interpretacion critica y la
inferencia de significados, lo que les permitié. establezca conexiones entre los

textos y su contexto.
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Ademas, el programa fomentd mejoras sustanciales en los estudiantes,
quienes lograron comunicar sus ideas con mayor claridad, coherencia y
creatividad. Este crecimiento en las habilidades de comunicacion se reflejé en
un aumento de la participacion activa en actividades académicas como debates,
presentaciones y redaccion de textos. En consecuencia, el impacto del programa
trascendio el ambito académico, fortaleciendo en los estudiantes la confianza en
sus habilidades y promoviendo un aprendizaje integral que los prepara para
enfrentar desafios educativos y sociales futuros (Quiroz, 2015).

En ese sentido, se implementod el Plan Lector en las instituciones de la
EBR como estrategia pedagodgica para incentivar, estructurar y guiar la practica
de la lectura en los alumnos; y para motivar la aficion, es primordial que los
docentes diversifiquen los textos (MINEDU, 2020). De igual manera, Salazar
(2018) lleg6 a desarrollar “Ludiles”, un programa que fomenta la capacidad lecto-
escritura, en el alumnado, llegando a indicar que el 72% del grupo experimental
llegd al nivel logro, significando que con este programa se pudo influenciar en la
formacion respecto a la lecto - escritura y principalmente en la dimension lectura.

La situacion educativa a nivel de la provincia de Oxapampa también
presenta mismas dificultades. Por ejemplo, falta profesores capacitados, no se
cuenta con acceso de recursos educativos y nuevas metodologias de
ensefianzas para las instituciones educativas. Ademas, para el afio 2019, el
58.8% de estudiantes de primaria en la provincia de Oxapampa se encontraban
en niveles de aprendizaje insuficiente en comunicacion (lenguaje oral, lectura y
escritura). Estos resultados reflejan deficiencias sobre su desarrollo en el

lenguaje oral, sobre su escritura y lectura de los menores (MINEDU, 2020).
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Por tanto, segun las investigaciones de esos autores, la aplicacion de
programas educativos Yy estrategias metodolégicas tuvieron impactos
significativos en los logros competenciales tales como, la lectura (comprension),
lenguaje oral (oralidad) y escritura. Por tal motivo, el estudio tendra como
propésito aplicar el programa “Aprendemos Juntos” con el fin de enriquecer las
habilidades linguisticas, la generacion de textos y comprension en el alumnado
de segundo grado en una IE de Pasco.

El estudio tiene como problema general: ¢, Cual es el efecto del Programa
“Aprendemos Juntos” en el desarrollo del lenguaje oral en la lectura y la escritura
en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.l. en la provincia de Oxapampa -
Pasco?

Los problemas especificos son los siguientes:

e ;Cual es el efecto del Programa “Aprendemos juntos” en el desarrollo del
lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria de una IL.E.I. en la provincia de
Oxapampa - Pasco?

e ;Cual es el efecto del Programa “Aprendemos juntos” en el desarrollo de la
lectura en alumnos del 2° de Primaria de una L.E.Il. en la provincia de
Oxapampa — Pasco?

e ;Cual es el efecto del Programa “Aprendemos juntos” en el desarrollo de la
escritura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.l. en la provincia de
Oxapampa - Pasco?

1.2Justificacién de la investigacion

Como justificaciéon social, el estudio fue de gran ayuda para el &mbito de
educacién primaria para los docentes de la IEIl en la provincia de Oxapampa —

Pasco, para ser puesta en practica respecto a su dinAmica de la ensefianza
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buscando que los alumnados contaran con capacidades propias de su grado en
lenguaje oral, lectura y escritura; con la finalidad de implementar y aplicar el
programa como estrategia pedagdgica y realizar mejoras segun las necesidades.
Puesto que, se evidencié gran conjunto de infantes carentes de comprension
respecto a las lecturas que tenian, problemas como dificultades cuando
escribian y en su vocabulario, asi como al momento de comunicarse con los
demas. Por ello, fue importante implementar estrategias, programas, etc., ya que
existia la necesidad de contar con estas a fin de perfeccionar la calidad
educativa.

De este modo, la educacion a nivel primario fue considerada relevante
para continuar con su desarrollo integral de las practicas competenciales de los
nifos(as) del 2do de primaria. Por tanto, aplicar el programa “Aprendemos
Juntos” promovioé el amaestramiento y el desarrollo a nivel de la lectura, el
lenguaje y la escritura, buscando mejorar su rendimiento académico y que
lograran las competencias para ingresar al siguiente grado.

Como justificacién teodrica, esta investigacion brindd aportes tedéricos
sobre la integracion de programas de ensefianza y aprendizaje respecto al area
educativa, principalmente en la educacion primaria, para lograr desarrollar sus
capacidades; aportando conocimientos relevantes de su aplicacion, identificando
las fortalezas y debilidades, los resultados, y proponiendo recomendaciones
para su adecuada implementacion y desarrollo. Ademas, generalizo el programa
en otros grados y en otros centros locales y nacionales. También, pudo contribuir
a la elaboracion de politicas educativas que promovieran su calidad respecto a
la educacion primaria y al desarrollo de toda proficiencia comunicativa a nivel

nacional y regional.
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Como justificacion metodoldgica, se rigio por la necesidad de realizar un
estudio practico, donde se busco potenciar las habilidades cognitivas, la
comprension y redaccion a través de un plan innovador organizado en talleres
tedricos y practicos que incentivaron la participacion de los alumnos. Es decir,
se busco desarrollar estas competencias en conjunto, puesto que la mayoria de
las investigaciones las analizé por separado. Sin embargo, estas competencias
siguieron un proceso siendo primero el lenguaje, posterior a ello estuvo la lectura
y se termind con la escritura para desarrollar capacidades en los estudiantes y
mejorar su desempefio no solo en su rendimiento académico, sino en otras areas
como en su vida. cotidiana y posteriormente profesional.
1.3Delimitacién y limitaciones de la investigacion
1.3.1 Delimitacién de la investigacion

Se realiz6 la investigacion en alumnos del 2° de Primaria de la I.E.l. de
Pasco.

1.3.2 Limitaciones de la investigacion

Se contaron con estudios de la prueba ECE 2019, EM 2019, ERCE 2019
del MINEDU, estudios que se realizan cada cierto tiempo, sin embargo, se debe
considerar que debido a la pandemia algunas evaluaciones del MINEDU se
cancelaron.

En la presente investigacion se tuvo limitaciones de tiempo para la
disposicion de aplicar el programa en la institucion educativa, asi mismo se tuvo
limitaciones en los permisos de la institucion educativa y de los padres y tutores

de los estudiantes.
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Limitaciones en los permisos para aplicabilidad del programa, debido al
poco tiempo de designacion para este tipo de actividades en la Institucion
educativa.
1.40bjetivos de la investigacion
1.4.1 Objetivo general
e OG. Analizar el efecto del Programa “Aprendemos juntos” en el desarrollo

del lenguaje oral, en la lectura y la escritura en alumnos del 2° de Primaria
de una |L.E.l. de la Provincia de Oxapampa - Pasco

1.4.2 Objetivos especificos

e OE 1. Evaluar el efecto de la aplicacién del Programa “Aprendemos juntos” en
el desarrollo del lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria de una |.E.I. de
la Provincia de Oxapampa - Pasco.

e OEZ2. Evaluar el efecto de la aplicacion del Programa “Aprendemos juntos” en
el desarrollo de la lectura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I. de la
Provincia de Oxapampa - Pasco.

e OE 3. Evaluar el efecto de la aplicacion del Programa “Aprendemos juntos” en
el desarrollo de la escritura en alumnos 2° de Primaria de una L.E.l. de la

Provincia de Oxapampa — Pasco.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2.1Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Antecedentes Nacionales

Manrique y Zavaleta (2024) en el trabajo de investigacion “Enfoque
comunicativo textual para la lectoescritura en estudiantes de primaria” publicado
en la Revista de Ciencias Médicas y de la Vida, volumen 2, nimero 1, pps (1-
15). Lima
La investigacion contemplo como objetivo primordial comprobar que la
implementacion de un plan didactico fundado en la direccion comunicativo
textual optimiza las competitividades en lectoescritura de los discentes de ler
grado. La metodologia fue cuasi-experimental, la muestra fue de manera
intencional, 37 estudiantes en el grupo experimental (GE) y el resto en el grupo
de control (GC). Los resultados arrojaron que el 86% de estudiantes del GE
presentaba un nivel bajo en lectoescritura, mientras que el 14% alcanzé el nivel
regular, luego de aplicar el enfoque comunicativo textual, el 65% del GE alcanzé
a ubicarse en la escala excelente, el 35% en niveles buenos, en contraste con el
GC mostré mejoras limitadas, con predominancias en los niveles regulares y
bajos. El andlisis estadistico evidencié que la implementacion del programa
mejord significativamente en el GE. El trabajo concluye en que el programa
produce mejoras significativas en las competencias de lectura y escritura en los
estudiantes del GE respecto al GC, ya que inicialmente ambos grupos tenian los
mimos niveles deficientes de estas competencias. Estos resultados confirman la
eficacia del enfoque comunicativo textual como estrategia didactica para

fortalecer la lectura y la escritura en los primeros afos de la escolaridad.
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Medrano (2023) en la tesis, “Las competencias de lenguaje oral que las
docentes fomentan en los nifios y nifias de tres afios en una Institucion Puablica
de Educacion Inicial, y su correspondencia con el Resultado DIT: Comunicacion
Verbal efectiva”, publicada en la PUCP, Lima.

El propoésito fundamental fue analizar las acciones que desarrollan los
educadores para promover la formacion de competencias comunicativas y sus
habilidades. Para esto, la metodologia fue descriptiva y analitica, considerando
a educandos como muestra y se consigno la guia de entrevista. Los hallazgos
revelaron que los docentes emplean estrategias pedagogicas centradas en la
expansion léxica, la construccion sintactica y la contextualizacion en situaciones
cotidianas para estimular la comunicacion hablada. En relacién con el lenguaje
comprensivo, los docentes fomentan esta habilidad explicando sucesos, y
fomentando el dialogo en grupos. Concluyendo que, las actividades que
direccionan los docentes se enmarcan en fomentar el adelanto del lenguaje en
base a conversaciones afectivas, mediante el habla expresiva-tolerante y segun
la edad de los infantes.

Cieza (2023) en la tesis, “Iniciativa disenada para fomentar el progreso de
la expresion oral en nifios de 5 afios dentro de un centro educativo de caracter
publico”, en la Escuela de Posgrado, UNIFE, con el objeto de alcanzar el grado
de Maestra en Educacion, Lima.

El designio fue valorar el grado en que el programa influye en el
enriquecimiento del vocabulario y la fluidez verbal. El estudio fue causal,
aplicada, cuasi experimental, como muestra se tuvo a 35 nifios de inicial en lo
cual 17 fueron el grupo de experimento y 18 fueron del grupo controlado, como

instrumento se utilizé la PLO-R. Se evidenciaron que las medias de ambos
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grupos no son igual, el primero obtuvo diferencias significativas respecto al
desarrollo del lenguaje. Concluyendo que la iniciativa logro un efecto favorable
en el fortalecimiento de las destrezas de expresion.

Fuertes y Meza (2023) en la tesis, “Impacto de una estrategia de
intervencidon en los mecanismos de escritura en dos alumnos de nivel primario
pertenecientes a colegios publicos”, en la Escuela de Posgrado, Universidad
Marcelino Champagnat, Lima.

El estudio busco caracterizar el dominio leyente y prosista de dos
estudiantes de quinto grado y cuantificar el impacto de una intervencién en su
desemperio escritural. Fue de tipo empirico, cuantitativa, experimental de disefio
de sujeto unico, el elemento estudiado fueron dos estudiantes, y se utilizé6 como
instrumento el PROLEC-R y PROESC. En los resultados se menciona que hacer
uso de software digitales y entornos virtuales otorga posibilidades de emplear
actividades para mejorar los conflictos que los estudiantes presentan en las
técnicas de escritura. Se concluyd que uno y otro participante incrementé
notablemente su dominio en los procesos de formacién de palabras,
estructuracién de oraciones y organizacion textual, mediante el programa de
intervencion.

Urquia (2021) elaboro la investigacion, “Impacto de la implementaciéon de
la técnica de resumen en la comprension de textos narrativos entre los alumnos
de sexto grado de primaria de la UGEL 03, ubicada en Brefia, Lima”, para optar
el grado de Maestra, elaborado para la UPCH, Lima, Pera.

La meta del trabajo fue examinar la influencia de los resumenes para
la compresion de textos en la lectura infantil. Se desarroll6 bajo un enfoque

medible, orientada a la explicacion y disefio preexperimental. El grupo de
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referencia consto de 28 nifio(a) de la ultima educacion basica y el grupo de
aplicacion fue de 20 estudiantes de una seccion. La técnica y el instrumento fue
el pretest y post test. Los resultados obtenidos fueron: del 43% se subio al 82%,
lo cual evidencia una mejoria en la idoneidad lectora, de igual manera, en el nivel
inferencia del 61% al 93%, y en nivel critico, del 14% al 68%. y se empled la
prueba de Wilcoxon, que dieron como resultado del impacto de la habilidad para
el impulso de la habilidad lectora infantil. Se concluyé que la estrategia tuvo
resultados notables para promover el habito lector de los pupilos.

Benigno y Mesias (2021) en la tesis, “Impacto de una estrategia de
intervencidn en los mecanismos de lectura y escritura en dos escolares de nivel
primario pertenecientes a instituciones educativas publicas”, en la Escuela de
Posgrado, Universidad Marcelino Champagnat, Lima.

La meta de esta pesquisa fue evaluar el impacto del programa de
intervenciéon en el dominio de las destrezas leedoras y literatas de los
estudiantes. Su metodologia fue cuantitativa con disefio de multiples casos,
como modelo de estudio se tuvo a dos discentes de quinto y de sexto grado
respectivamente, el instrumento que se aplico fue el PROLEC R y la EPRE. El
resultado del estudio en cuestion denoto que en ambos casos a la aplicacion de
la evaluacion se evidenciaron dificultades en la rapidez lectora de los infantes.
La investigacion finiquita indicando que el programa de injerencia que se aplico
incremento en gran significancia el grado de dominio en la comprensién profunda
de los textos, involucrando la percepcion visual, el reconocimiento de palabras y
la interpretacion de las estructuras gramaticales, asimismo indica también que

ayuda a mejorar el proceso Iéxico ortografico y grafomotores de la escritura.
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2.1.2 Antecedentes internacionales

Ruiz y Gonzales (2024) publicé el articulo “Efecto de un programa de
intervencion temprana del lenguaje oral y escrito en la capacidad de
razonamiento de alumnado en riesgo de dificultades en el aprendizaje”, en la
Revista de Psico didactica, 29(2024), pp. 69-77, Espafa.

El designio del estudio fue evaluar el impacto de un programa de
intervencidon prematura en el tratamiento de habla oral y escrito, implementado
dentro del curriculo escolar regular. La sistematica se bas6 en un disefio
cuasiexperimental, de enfoque mixto y longitudinal con medidas repetidas. La
muestra incluyé a 53 nifias con dificultades de aprendizaje, utilizando como
instrumentos de evaluacion dos sub-pruebas: Clasificaciéon y Seriacion. Los
resultados exteriorizaron que tanto el grupo intervenido como el que no
mostraron avances en las variables cognitivas ensayadas a lo extenso de la
etapa de Educacion Infantil y el inicio de la Educacion Primaria. Sin embargo, las
calificaciones obtenidas por el IG fueron significativamente superiores, con una
brecha que se ampli6 progresivamente durante las etapas de injerencia,
alcanzando su maximo en el ultimo afio del programa. Esto evidencia que las
nifias con riesgo de dificultades de aprendizaje, al recibir instruccion mediante la
intervencion enfocada en competencias de comunicacion oral y escrita, aplicada
en niflas de entre cuatro y seis afios, lograron mejores resultados en raciocinio,
codificacion y seriacion al contrastar los resultados con los de quienes no
formaron parte del proyecto. En conclusion, la aplicacion del programa expuso
ser segura en el fortalecimiento de las practicas cognitivas.

Balderrama y Gonzales (2023) en el articulo “Efectos de un programa de

apoyo a la lectoescritura en primer y segundo grado de una escuela primaria de

26



la ciudad de Navojoa, Sonora”, en la Revista de Investigacion Académica Sin
Frontera, 40, pp. 1-16, México.

El objetivo de esta investigacion si el programa contribuia a un desarrollo
mas solido de las emulaciones lectoras y escribanas de los estudiantes. La
investigacion tuvo una metodologia cualitativa, como técnica se utilizé la
indagacion visual y un pequefio examen, para ello se tuvo la participacion de 11
estudiantes. Los resultados mostraron que los 11 alumnos contaban con un
carente nivel alfabético que el resto del grupo de comparieros. A los alumnos
participantes se les otorgo lecturas de textos cortos y posteriormente a ello se
les otorgo preguntas de manera escrita para que sean respondidas, esta
actividad fue desarrollada durante dos horas durante tres meses dos veces a la
semana Al culminar la ejecucion nuevamente se les aplico el test para tantear el
nivel de lecto--escritura consiguiéndose resultados mas altos que al iniciar. Se
concluy6 que la implementacion del programa fue altamente exitosa, no solo
facilité un aumento notable en el nivel de destreza de la lectura y generacion de
textos, sino que también promovié un desarrollo integral en aspectos clave como
la comprension lectora, la precisiébn gramatical, la fluidez en la escritura y el
enriquecimiento del vocabulario. Estos avances evidencian la efectividad de la
estrategia utilizada, consolidandola como una herramienta pedagdégica robusta
para abordar las deficiencias en habilidades comunicativas fundamentales.

Valencia (2022) en su informe sobre, “Estudio sobre como las actividades
lddicas comunicativas influyen en el desarrollo del lenguaje oral en nifios de 2
anos del Subnivel Inicial 1, en el Centro de Desarrollo Infantii San Pablo,
correspondiente al afio lectivo 2020-2021", publicado en la Universidad Técnica

Del Norte, Instituto De Posgrado, Ecuador.

27



Se tuvo el proposito de verificar la certidumbre de actividades ludicas
comunicativas para el impulso de la expresion hablada en estudiantes. Para lo
cual, la metodologia fue cuantitativa, correlacional y de enfoque mixto, teniendo
como muestra a docentes y estudiantes. Los hallazgos denotaron que: los
docentes no suelen implementar acciones ludicas para fomentar el desarrollo del
habla, ya que no conocen como usarlas y si las aplican no se llega a cumplir con
las metas establecidas. Sin embargo, algunas sesiones que desarrollan, a través
del juego permite el desarrollo de las habilidades lingtiisticas. Concluyendo que,
un bajo nivel de habilidades comunicativas se debe a que los docentes no
emplean las estrategias ni programas adecuados.

Nurefia y Oseda (2021) en el articulo “Influencia del programa CONFO en
el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes del Il ciclo de la escuela de
Callunchas, 20217, en la revista Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar,
5(4), pp. 5573-5592, México.

Evaluaron el impacto del programa CONFO en el fortalecimiento de las
instrucciones relacionados con la lectoescritura. EI esquema metodologico
adoptado se enmarcé en un enfoque de analisis numérico, con una naturaleza
aplicada y un disefio preexperimental. El extracto de la poblacion seleccionada
estuvo integrado por 10 estudiantes, lo que permitié un analisis detallado de los
fines del programa. Los resultados obtenidos revelaron que la implementacion
del programa CONFO tuvo una influencia significativa en el progreso de las
competencias de lectoescritura de los participantes. Este impacto quedo
evidenciado en los indicadores estadisticos obtenidos, donde la significancia
alcanzé valores inferiores a 0.01 (sig. < 0.01), acompafados de un estadistico Z

de -2,829 y una significancia asociada de 0.005. Estos datos respaldan con
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claridad la efectividad del programa en mejorar las habilidades lectoescritoras.
En conclusion, el programa CONFO demostré ser una buena herramienta, capaz
de generar avances positivos y sostenidos en el proceso de educacion,
consolidandose como una estrategia pedagogica valiosa para enfrentar desafios
en este ambito fundamental.

Urzula, Riguelme y Micin (2021) en la revista “Impacto de un programa de
lectoescritura en el rendimiento académico de estudiantes de primer afo
universitario en Chile”, en la revista lkala, Revista de Lenguaje y Cultura, 26(2),
pp. 83-302, Colombia.

El designio del estudio fue valuar el disefio de un programa para fortalecer
las competencias de lectoescritura sobre el beneficio académico de los
estudiantes. Desde un aspecto metodoldgica, el estudio se desarrollé6 bajo un
enfoque explicativo, con caracter aplicado vy utlizando un disefio
preexperimental. Haciendo uso de cuestionarios, a incluir una muestra
representativa de 644 estudiantes. Los hallazgos revelaron una evaluacion
significativa entre el nivel de involucramiento en el programa y los resultados
académicos obtenidos. Se observara que el 50 % de los estudiantes con un
grado "alto" de participacion en el programa alcanzaran calificaciones superiores
a 5,0, mientras que Unicamente el 25 % de aquellos con un nivel "bajo" de
participacion lograran superar dicho promedio. En sintesis, se concluye que una
mayor participacién en el programa contribuyé de manera sustancial a la mejora
del desempefio académico, subrayando la importancia de este tipo de

intervenciones en la mejora integral de las habilidades de lectoescritura.
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2.2 Bases tedricas
2.2.1 Programa “Aprendemos Juntos”
2.2.1.1 Definicion de Programa Educativo.

Alderete (2022) menciona que un programa educativo se conforma por
actividades previamente organizadas que se realizaran en lugares, tiempos y
con recursos especificos, para alcanzar objetivos y metas. La seleccion del
programa adecuado se basa en un analisis y diagnostico previo de la situacion
problematica, buscando siempre la mejor alternativa de solucion.

Un programa educativo constituye una entidad que trasciende la mera
agrupacion de actividades académicas; se erige como una herramienta
estratégica capaz de proporcionar una respuesta efectiva a las necesidades
educativas particulares de una poblacion especifica. Estas iniciativas se
fundamentan en un disefio meticulosamente estructurado, que abarca
actividades planificadas con rigor y llevadas a cabo en contextos claramente
delineados en términos de espacio, tiempo y recursos. Un aspecto crucial de su
efectividad se basa en el diagnéstico preliminar que se lleva a cabo para
identificar los problemas presentes o las areas susceptibles de mejora. Este
analisis asegura que el programa no solo sea relevante, sino también eficaz en
la implementacion de soluciones especificamente desarrolladas para abordar
estas necesidades.

El objetivo fundamental de un programa educativo va mas alla de la simple
transmision de conocimientos; se orienta hacia la promocion de aprendizajes
significativos que los estudiantes sean capaces de aplicar y conectar con su
contexto y sus experiencias personales. Simultdneamente, se aspire a fomentar

el desarrollo integral de los participantes, incluyendo dimensiones cognitivas,
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emocionales y sociales. Para lograr este objetivo, estos programas utilizan
estrategias pedagodgicas que equilibran la adhesion a los estandares educativos
nacionales e internacionales con una cuidadosa consideracion de las
particularidades culturales, sociales y econdémicas de las comunidades
involucradas. Esto asegura que las propuestas educativas sean pertinentes,
inclusivas y ajustadas a las realidades de los estudiantes, evitando enfoques
genéricos que no consideran la diversidad de contextos.

Yevilao (2019) agrega que, el programa educativo tiene el potencial de
alcanzar estandares adecuados a nivel nacional e internacional, teniendo en
cuenta las necesidades de las comunidades y la diversidad de los estudiantes.
Esto posibilita la creacion de perfiles educativos adaptados a cada centro
educativo, a diferencia de proyectos centralizados que uniformizan la
ensefianza. Por lo que, su importancia se basa en que estos, representen a la
comunidad y contribuyan a mejorar la educacion.

La adopcién de un enfoque inclusivo y adaptable en un programa
educativo es fundamental para garantizar su éxito. Al incorporar las
caracteristicas, necesidades y valores de la comunidad correspondiente, se
facilita una mayor aceptacion y participacion de los actores involucrados. Esto
presenta una notable dicotomia en comparacion con los modelos centralizados
que, al buscar la uniformidad en los procesos educativos, tienden a desestimar
las diversidades culturales, sociales y econdmicas que aportan valor a las
comunidades. Un programa educativo cuidadosamente estructurado identifica
estas disparidades y las incorpora como fortalezas, fomentando la equidad y el

respeto hacia la diversidad.
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Asimismo, un programa educativo inclusivo tiene como objetivo no solo
elevar la calidad de la ensefianza, sino también reforzar el sentido de pertenencia
e identidad entre los estudiantes y sus comunidades. Al vincular los contenidos
educativos con las realidades locales, se promueve un aprendizaje que resulta
ser mas significativo y pertinente, lo que, a su vez, favorece un aumento en la
motivacion y el compromiso de los estudiantes. Este enfoque no solo promueve
la diversidad como un principio a ser valorado, sino que también la conceptualiza
como una fuente de enriquecimiento colectivo que facilita el progreso de las
comunidades hacia una educacion mas equitativa y transformadora.

Con base a las definiciones anteriores, el programa que se va
implementar en esta investigacion es “Aprendemos Juntos”, la cual es un
conjunto de tareas educativas destinadas a cumplir metas en especifico, estan
organizadas, son participativas, involucra la socializacion para adquirir una serie
de capacidades y sus valores. Conjunto de estrategias pedagogicas en
constante evolucion para lograr los objetivos planteados, estan organizadas, son
participativas, involucra la socializacién y el dinamismo para que se adquiera una
serie de capacidades para que se forme cada valor. En tal sentido, se plantea
una propuesta pedagogica que se asume como una estrategia de aprendizaje,
con el objetivo de dotar de significado. Esto se logra mediante la implementacién
de acciones pedagdgicas estructuradas que se enfocan en la expresion oral, la
lectura y la escritura.
2.2.1.2 Definicion de Taller de sesiones de aprendizaje.

El taller es una estrategia metodolégica adaptable a las necesidades
especificas de un entorno educativo particular. Este se enfoca en el aprendizaje

colectivo a través de un proceso investigativo, donde la participacion activa de
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los alumnos es crucial. En este enfoque, el docente actia como facilitador,
promoviendo la dinamica del trabajo colectivo y brindando correcciones
oportunas. Asimismo, el taller pedagdgico tiene como objetivo desarrollar
habitos, habilidades y capacidades de los alumnos, permitiendo la interaccion y
apoyo mutuo entre estas habilidades para fomentar el pensamiento critico. Por
tanto, su proposito es fomentar en los estudiantes habilidades y destrezas,
permitiéndoles apropiarse del conocimiento, fortalecer sus capacidades y
experimentar mediante la interaccion, trabajo en equipo y la interconexion entre
la teoria y la accién. Su relevancia radica en reconocer a los individuos activos,
creativo e independiente en la construccién de su propio conocimiento (Nufez &
Gonzalez, 2020).

Una de las caracteristicas esenciales del taller radica en su enfoque en el
aprendizaje mediante la investigacion. En este contexto, los estudiantes se
involucran de manera activa en el proceso de aprendizaje, planteando
interrogantes, buscando soluciones y colaborando con sus pares en la
generacion del conocimiento. Este enfoque facilita que los estudiantes no solo
obtengan conocimiento, sino que también fortalezcan sus habilidades para
enfrentar desafios de manera critica y creativa. La participacion activa y la
interaccién entre los estudiantes son fundamentales, dado que propician un
aprendizaje dinamico y social, en el cual el conocimiento se desarrolla de manera
colectiva mediante el intercambio de ideas y experiencias.

El propdsito fundamental de un taller pedagdégico es fomentar el desarrollo
de habitos, habilidades y competencias en los estudiantes. Este entorno de
aprendizaje fomenta la reflexion, la practica y el desarrollo de competencias que

capacitaran a los individuos no solo para comprender los contenidos teoricos,
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sino también para aplicarlos en contextos especificos. La interaccion y el apoyo
reciproco entre los participantes son fundamentales en este proceso, puesto que
los estudiantes tienen la oportunidad de aprender de sus pares, intercambiar
perspectivas y colaborar en la resolucién de problemas. En consecuencia, el
taller promueve el desarrollo del pensamiento critico al alentar a los estudiantes
a cuestionar, analizar y sintetizar la informacion, lo que implica un desafio a su
propio conocimiento y perspectiva (Briones, 2019).

El taller proporciona una experiencia de aprendizaje mas inmersiva, en la
cual los estudiantes pueden involucrarse de manera practica con los contenidos,
facilitando asi la interrelacion entre la teoria y la practica. Este enfoque activo y
participativo se manifiesta como especialmente eficaz para el aprendizaje
significativo, dado que los estudiantes no se restringen a recibir informacién de
manera pasiva, sino que la integran en su vida cotidiana y en su préactica
profesional. En este contexto, los talleres tienen como objetivo no solo la
transmision de conocimientos, sino también el fortalecimiento de la autonomia y
la creatividad de los estudiantes, reconociéndolos como sujetos activos,
independientes y creativos en el proceso de construccion de su propio
conocimiento. Este enfoque pedagogico fomenta el desarrollo holistico de los
estudiantes, capacitandolos para abordar los desafios de un entorno en continua
transformacion.
2.2.1.3 Caracteristicas del aprendizaje segun el Plan curricular del

MINEDU.

En el disefio curricular los propésitos del aprendizaje son:

- Relacion respecto a las metas del aprendizaje y los saberes del alumnado

(MINEDU, 2017)
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Relacion entre los objetivos de aprendizaje, con los requerimientos,
caracteres e intereses (MINEDU, 2017)

Conexion entre los fines educativos, y los recursos, materiales, estrategias,
procesos pedagogicos y didacticos (MINEDU, 2017).

Relacion del plan de estudios y de las areas (MINEDU, 2017)

En tal sentido, el docente busca guiar en los procesos, construyendo

ambientes de comunicacion auténtica que fomente que los estudiantes

intervengan de manera activa y facilite un didlogo creativo para intercambiar

perspectivas, vivencias y experiencias. (Briones, 2019).

2.2.1.4 Teorias del Programa “Aprendemos Juntos”.

El programa “Aprendemos Juntos” busca en mejorar el desarrollo del

lenguaje oral, lectura y escritura en el 2° grado de nivel basico. Se trabajé con

ocho dimensiones esto siguiendo al orden fonético.

Este programa busca brindar aprendizaje y reforzar los procesos a nivel

de la lecto escritura, considerando como destinatarios a los estudiantes del nivel

primario.

Entre sus objetivos, podemos destacar:
Dar refuerzos a las competencias, principalmente a nivel de la comprension,
considerando la velocidad como la exactitud.
Aportar en la adquisicion de la lectura con interés y gusto.
Realizar el reforzamiento a nivel de la lecto escritura, esto principalmente en
los colegiales que adquirieron la mecanica o tienen dificultades.
Enriquecer y ampliar el vocabulario.

Diferenciar a los fonemas y a las grafias en sus respectivas areas.
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- Dar motivacion por medio de una serie de actividades que puedan ser

interesantes, agregandoles componentes visuales, buscando la interaccion,

tuvo una perspectiva ludica y su intencion a nivel de la educacion.

- Mejorar toda capacidad de atencién como de la percepciéon a nivel visual,

como es la diferenciacion, seleccion, localizacion y el reconocimiento visual.

- La activacién de los procesos mentales que relacionan a los estimulos que

recibe para que los interprete correctamente.

Para lo cual se ha establecido 8 dimensiones, explicadas en la siguiente tabla 1:

Tabla 1

Variables, dimensiones, competencia y logro del programa

COMPETENCIA * DIMENSION PROPOSITO LOGRO
Representa la actividad més
bésica dentro de la
secuencia del lenguaje oral.
El nifio (a)

1.- Vocabulario

sobre dibujos

COMUNICACION
ORAL EN

¢ Identificar palabras y
relacionarlas con
dibujos.

¢ Identifica las acciones
y las relaciona con las
oraciones

respectivamente.

identifica, sabe
decir que son
los dibujos que

ve.

LENGUA
MATERNA

2.-Anténimos-

Sinénimos

Se evaluard el juicio del
conocimiento de los
conceptos en relacion con

su conceptualizacion verbal.

Comprende los
conceptos de
Sinénimo y de

3.- Analogias

Para ello se trabajaran los Antonimo.
sinénimos y Anténimos.

[ ]
Se evaluara el Identifica y
razonamiento analégico valora la

mediante argumento

inductivo, por ello

relevancia de

las conexiones
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conoceran el mundo de las

analogias:

analégicas en
el vocabulario
gue usamos

cotidianamente.

4.-ldentificacion
de letras y
palabras

Decaodificacion de letras y

palabras.

Escribe las
letras

en mayuUsculas
y mindsculas,
para su usé en
los diferentes
textos y frases

a practicar.

LECTURA DE o
5.-Analisis de
TEXTOS EN
palabras
LENGUA
MATERNA

Evalla la capacidad del
individuo para utilizar
habilidades foneticas.

Amplia su
vocabulario con
palabras
nuevas y las
aplica en su
expresion oral y

escrita.

6.-Comprension

Lee cuentos e historias

sencillas con muchas

Reconoce ideas
importantes
localizando

datos en

imagenes diversas partes
de textos
del texto,

b respondiendo
las preguntas
de la lectura.
Enriquecimiento

Reconoce e identifica los del vocabulario
ESCRITURA DE signos de puntuacion, las activo y pasivo
TEXTOS EN e
7.-Dictado reglas ortograficas, el uso del estudiante,
LENGUA adecuado de mayusculas, la  §otandolo
MATERNA

correcta ortografia, la

concordancia verbal y

recursos léxicos

suficientes.
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temporal y el plural de las

palabras

8.-Comprobacion

Identificacién de errores en
textos escritos, analizando
cémo corregir cada uno. Los
errores incluyen: uso
incorrecto de la puntuacion,
empleo indebido de
mayuUsculas, uso
inapropiado de palabras y

faltas de ortografia.

Los
estudiantes
emplean una
diversidad de
estrategias
para entender,
analizar,
juzgary
valorar los

textos.

Utiliza los

diferentes tipos
del lenguaje
como formas de

comunicacion

Nota. Se presentan las respectivas dimensiones con su proposito y logro.

2.2.1.5 Teoria de la evolucién dinamica en educacion.

Se refiere a veces como evaluacion asistida, evaluacién del potencial
respecto al aprendizaje como la evaluacion en el area proximal, siendo una
perspectiva de ensefianza como el aprendizaje que busca identificar las ayudas
necesarias para mejorar el rendimiento del alumnado y fomentar progresar en el
aprendizaje. La evaluacién dinamica es un método para realizar una evaluacién
para determinar las habilidades que posee un individuo, asi como su potencial
de aprendizaje que se centra en el proceso de aprendizaje y también tiene en
cuenta la cantidad y el tipo de inversion del examinador. Esta afecta a los
alumnos al modificar su funcionamiento cognitivo, asi como al cerrar la brecha

entre las pruebas tradicionales y la evaluacion cultural, apuntando al éxito en
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tareas futuras a través de la negociacion que presentan los maestros en un
esfuerzo por comprender el potencial de aprendizaje (Anazi, 2021).

El nucleo del concepto de evaluacién dinamica se centra en el analisis de
la interaccion de los estudiantes con las tareas de aprendizaje y en la manera en
gue se benefician de las ayudas que se les ofrecen a lo largo del proceso. A
diferencia de las evaluaciones tradicionales, que tienden a enfocarse en la
medicion de conocimientos especificos en un instante particular, la evaluacion
dindmica tiene como objetivo identificar las areas de dificultad y las
intervenciones potenciales que pueden favorecer el proceso de aprendizaje.
Esto sugiere un enfoque mas integral y adaptable, en el cual los educadores no
se limitan a determinar el nivel de conocimiento de un estudiante, sino que
también se enfocan en identificar estrategias que faciliten un apoyo mas eficaz
para la superacion de dificultades y la optimizacidén de su rendimiento académico.

La evaluacion dindmica reviste una importancia significativa, dado que
considera tanto las competencias actuales del estudiante como su potencial de
crecimiento. Al focalizarse en el proceso de aprendizaje, esta evaluacion facilita
la identificacion de las areas en las que el estudiante puede requerir asistencia
0 apoyo adicional, asi como las estrategias para ofrecer dichas ayudas con el fin
de optimizar su potencial. Esto también abarca la evaluacién de la interaccién
entre el alumno y el docente, dado que la negociacion y la colaboracion son
fundamentales para comprender el potencial de aprendizaje de cada individuo.
De esta manera, la evaluacion dinamica fomenta una interaccion mas
colaborativa entre educadores y estudiantes, en la cual el instructor desempeia
un papel que trasciende el de mero evaluador, asumiendo también la funcion de

facilitador del aprendizaje (Sanchez R. , 2019).
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Un elemento fundamental de la evaluacion dinamica es su potencial para
reducir la disparidad entre las pruebas convencionales y las evaluaciones que
son mas inclusivas y culturalmente pertinentes. Las evaluaciones
convencionales frecuentemente omiten considerar las variaciones culturales y
sociales de los estudiantes, lo que puede conllevar a una valoracion parcial que
no representa de manera adecuada las verdaderas habilidades vy
potencialidades de los individuos. Por otro lado, la evaluacion dinamica pone
énfasis en la identificacion de las maneras en que se puede brindar apoyo a los
estudiantes durante su proceso de aprendizaje, tomando en cuenta sus
contextos especificos y sus variadas modalidades de aprendizaje. Esta
aproximacion orientada hacia el éxito en actividades futuras tiene como objetivo
no solo valorar los logros alcanzados por los estudiantes, sino también
establecer las bases que faciliten su desarrollo continuo y la consecuciéon de
nuevos objetivos.

En consecuencia, la teoria de la evolucion dinamica en el ambito
educativo sugiere un modelo de evaluacidon que es mas adaptable, colaborativo
e inclusivo, el cual toma en consideracion el potencial de aprendizaje de cada
estudiante y se esfuerza por optimizar dicho potencial mediante una
comprension profunda de sus necesidades y un respaldo adecuado. mantenerse
constante a lo largo de su trayectoria educativa. Esta aproximaciéon no solo
optimiza el desempefio académico, sino que también favorece un aprendizaje
mMas equitativo y ajustado a las diversas realidades de los estudiantes.
2.2.1.6 Papel del facilitador y participantes.

La escuela es un centro adecuado para compartir conocimientos y

enriquecer el pensamiento colectivo al unir ideas y reflexiones de diferentes
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individuos. Vygotsky destaca la explotacion de la interaccion social dentro del
entorno escolar, donde experiencias familiares, territorios y culturas se
entrelazan para enriquecer el aprendizaje. El lenguaje y la comunicaciéon entre
los sujetos también juegan una importancia capital en este proceso de
interaccion social, donde la educacion se ha concebido como una vivencia
practica y colectiva, tomando en cuenta la fase de desarrollo del individuo y sus
habilidades, con el objetivo de cultivar seres humanos mas integros y
competentes para la vida. Sin embargo, en ocasiones, la educacion se ha
limitado a compartir conceptos generales para memorizar y realizar
evaluaciones, sin asegurar un verdadero aprendizaje significativo y la
interiorizacion de nuevos conocimientos. Esto puede deberse a intereses
politicos y comerciales que no priorizan la formacion integral y critica del
individuo (Gomez, Conejeros, Sandoval, Catalan, & Garcia, 2020)

En este contexto, el lenguaje se erige como un recurso fundamental para
la comunicacion y la diseminacién del conocimiento. No se limita Gnicamente a
ser un vehiculo para la transmision de informacion, sino que también actiia como
una herramienta para el pensamiento critico. Mediante el uso del lenguaje, los
estudiantes no solo comunican sus conocimientos, sino que también desarrollan
una estructura y organizacion de su entendimiento, lo que favorece el
pensamiento critico y reflexivo. Vygotsky subraya la importancia de las
interacciones verbales en el desarrollo cognitivo, argumentando que, mediante
la comunicacién con otros, los individuos logran alcanzar niveles superiores de
comprension y pensamiento abstracto. De este modo, el aula se transforma en
un entorno en el que el lenguaje se emplea no Unicamente como un recurso para

adquirir conocimientos, sino también como un vehiculo para fomentar
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habilidades cognitivas que capacitan a los estudiantes para abordar y solucionar
problemas de manera eficiente (Gomez et al., 2020).

No obstante, a pesar de la considerable riqueza que la institucion
educativa presenta como contexto propicio para la generacion de conocimiento,
en ocasiones el sistema educativo ha restringido su enfoque a perspectivas mas
superficiales. La educacidon en estos escenarios ha estado predominantemente
enfocada en la memorizacion de conceptos abstractos, lo cual ha limitado la
oportunidad de que los estudiantes asimilen verdaderamente el conocimiento y
lo utilicen de manera significativa. Este enfoque, fundamentado en la repeticion
y en la evaluacibn mediante pruebas estandarizadas, no asegura que los
estudiantes adquieran una comprension profunda de los temas ni que sean
capaces de aplicar los conocimientos adquiridos en contextos nuevos y
especificos. Asimismo, esta modalidad de educacion puede ser susceptible a la
influencia de intereses externos, tales como aquellos de caracter politico o
comercial, que tienden a anteponer la estandarizacion y la rentabilidad a la
promocién del desarrollo integral de los individuos.

Estos enfoques restringidos no promueven una educacion critica ni el
desarrollo de ciudadanos autonomos y reflexivos. En lugar de fomentar la
habilidad de los estudiantes para cuestionar, analizar y reflexionar sobre su
entorno, la atencién se dirige hacia la generacion de respuestas correctas de
acuerdo con un sistema predefinido. No obstante, una educacién
verdaderamente significativa deberia centrarse en desarrollar individuos que
posean la capacidad de pensar de manera critica, actuar conforme a principios
éticos y participar de manera activa en su comunidad y en la sociedad en

general. Por consiguiente, es imprescindible adoptar un enfoque educativo que

42



combine tanto el saber académico como las competencias de pensamiento
critico, resolucion de problemas y trabajo colaborativo, con el objetivo de formar
individuos competentes, integros y aptos para realizar contribuciones
significativas a la sociedad. En esta perspectiva, la educacion debe evolucionar
mas alld de ser un simple proceso de transmisibn de conocimientos, y
transformarse en una experiencia practica y colectiva que reconozca la
diversidad, favorezca el aprendizaje significativo y propicie el desarrollo integral
de cada individuo.
2.2.16.1 Facilitador. El docente, como orientador dentro del aula, incentiva
la participacién de los alumnos, y para lograrlo debe crear espacios donde se
puedan desarrollar. Es importante que los docentes motiven y dinamicen las
clases. En la teoria de Ausubel, el profesor es facilitador del aprendizaje, adapta
la clase a la estructura cognitiva del alumno, para que relacionen lo que han
aprendido con lo que ya conocen previamente se crea actividades pedagdégicas
y motiva a los estudiantes para aprender; es decir, ayuda al alumno a construir
su propio conocimiento, desarrollar habilidades y destrezas para aplicar lo que
aprendi6 en situaciones reales

Es esencial que el docente en la practica educativa establezca una
relacion basada en el respeto para los alumnos. Es decir, mostrar una actitud de
atencioén y disponibilidad constante para ayudar segun las necesidades de los
estudiantes, acompafiandolos de manera permanente mediante la observacion
y escucha activa, para conocerlos, identificar sus fortalezas, necesidades e
intereses y comprender su desarrollo. Comunicar sobre el inicio y finalizacion de
las actividades. Facilitar a los estudiantes la toma de decisiones y elecciones

reflexivas sobre los efectos de sus actos. Para relacionarse con sus estudiantes,
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el docente de tener flexibilidad al momento de ensefar, cortés y mantener
respeto

La funcion del educador como facilitador en el entorno académico es
fundamental para fomentar un aprendizaje significativo y dinamico. Mas alla de
ser un mero transmisor de informacion, el educador debe desempenfiar el rol de
guia y mediador, facilitando entornos que fomenten la exploracion, la reflexion y
la construccion autonoma del conocimiento por parte de los estudiantes. En este
contexto, el educador no se limita Unicamente a impartir conocimientos, sino que
también promueve el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad y la
participacion activa de los estudiantes. Para alcanzar este objetivo, es esencial
gue las actividades educativas sean disefiadas considerando las caracteristicas,
intereses y necesidades de los estudiantes, favoreciendo asi un entorno
inclusivo y respetuoso.

Segun la teoria de David Ausubel, el educador, en su papel de facilitador
del aprendizaje, tiene la responsabilidad de vincular el nuevo conocimiento con
la informacion preexistente en la mente del estudiante. Este enfoque,
denominado aprendizaje significativo, consiste en que el educador elabora
actividades pedagdégicas que se fundamentan en los conocimientos previos de
los alumnos, facilitando asi la conexion légica y coherente de la nueva
informacion. En este contexto, el educador debe adaptar sus estrategias
pedagdgicas a la estructura cognitiva de los estudiantes, facilitando experiencias
de aprendizaje que sean, ademas de accesibles, también estimulantes. Esto
sugiere la necesidad de revitalizar las dinamicas del aula, integrar una diversidad

de recursos y promover un ambiente de confianza que propicie la participacion
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activa de los estudiantes y les permita expresar sus ideas con libertad (Briones,
2019).

La motivacion desempefia un papel fundamental en la funcion del docente
como facilitador del aprendizaje. Un docente motivado y entusiasta tiene la
capacidad de inspirar a sus alumnos, promoviendo su interés y curiosidad por el
proceso de aprendizaje. Este entusiasmo se manifiesta no solo en la energia que
proyecta durante sus clases, sino también en su apertura para escuchar,
observar y ajustar su enfoque a las necesidades particulares de sus
estudiantes. En este contexto, es imperativo que el educador mantenga una
actitud de atencién y disponibilidad constante, con el fin de fomentar un entorno
caracterizado por el respeto y la confianza reciproca. Esto implica la necesidad
de establecer una comunicacion clara y eficaz respecto a las actividades
programadas, proporcionar retroalimentacién continua y reconocer los éxitos y
esfuerzos de los estudiantes, lo cual contribuye al fortalecimiento de su
autoestima y su sentido de logro.

Un aspecto fundamental en la funcion del educador como facilitador es su
habilidad para fomentar la autonomia y el pensamiento critico entre los
estudiantes. Este objetivo se alcanza mediante la simplificacion del proceso de
toma de decisiones y promoviendo la reflexion sobre las repercusiones de sus
acciones. Al proporcionar a los estudiantes la oportunidad de investigar diversas
estrategias y alternativas, el educador promueve el desarrollo de habilidades
criticas y creativas que los capacitan para abordar de manera efectiva
situaciones del mundo real. Este enfoque no solo potencia las capacidades
cognitivas de los estudiantes, sino que también los prepara para convertirse en

ciudadanos responsables y comprometidos.
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La interaccion entre el educador y sus alumnos constituye un componente
esencial en el desempefio de la funcidn de facilitador. Esta relacion debe
fundamentarse en el respeto reciproco, la empatia y la comunicacion
transparente. De acuerdo con el MINEDU (2017) es fundamental que el docente
manifieste flexibilidad en su practica educativa, adecuando su enfoque y
estrategias a las variadas necesidades y contextos de su alumnado. Ademas, es
imperativo mantener una actitud cortés y respetuosa en las interacciones,
fomentando asi un entorno de aprendizaje positivo en el cual todos los
participantes se sientan valorados y respaldados. La implementacion de la
escucha activa y la observaciéon meticulosa por parte del docente facilita una
comprension mas profunda de sus estudiantes, posibilita la identificacion de sus
fortalezas y areas de mejora, y permite ofrecer el apoyo adecuado para fomentar
su desarrollo integral (MINEDU, 2017).
2.2.1.6.2 Participantes. En la teoria de Vygotsky, los alumnos tienen
participacion y es esencial para que el aprendizaje sea significativo. Segun él,
relacionarse con los demas influye en la creacién del conocimiento y la
participacion en situaciones de aprendizaje guiadas por el docente. Los alumnos
tienen diferentes niveles de conocimiento y habilidades, y es responsabilidad del
docente conocerlos y utilizar estrategias pedagégicas adecuadas para ayudarlos
a avanzar en su aprendizaje. Vygotsky también destac6 la importancia del
aprendizaje cooperativo y la colaboracion entre los estudiantes para relacionarse
con los demas y adquirir capacidades cognitivas (Sanchez R. , 2019).

Un concepto fundamental en la teoria de Vygotsky es la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), la cual se refiere a la discrepancia entre el nivel de

competencia que un estudiante puede alcanzar de forma autbnoma y el que
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puede lograr con la asistencia de un orientador o colaborador mas
experimentado, como un educador o un compafero de aprendizaje. En este
contexto, la funcion del educador es fundamental. Este debe funcionar como un
intermediario en el proceso de aprendizaje, ofreciendo andamiajes, es decir,
apoyos temporales que faciliten el desarrollo de habilidades y conocimientos en
los estudiantes, hasta que alcancen la capacidad de actuar de manera
independiente. Para lograr este objetivo, el educador debe familiarizarse con las
competencias previas de sus estudiantes y ajustar las estrategias pedagdgicas
a sus requerimientos particulares, implementando actividades que resulten
desafiantes, pero que sean factibles dentro de su Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP).

Vygotsky también destaco la relevancia del aprendizaje cooperativo y la
colaboracion entre los estudiantes como un recurso fundamental para el
desarrollo cognitivo. En un contexto de aprendizaje colaborativo, los estudiantes
tienen la ocasién de interrelacionarse con pares que cuentan con variados
niveles de conocimiento y competencias, lo que favorece la transferencia de
saberes y el enriquecimiento reciproco. Estas interacciones facilitan que los
estudiantes adquieran nuevas perspectivas, profundicen su comprensiéon y
fomenten habilidades sociales como la comunicacién, la empatia y la
colaboracion en equipo. Este enfoque no solo facilita el desarrollo de
competencias cognitivas, sino que ademas cultiva valores esenciales tales como
el respeto, la tolerancia y la solidaridad.

Un aspecto significativo de la teoria de Vygotsky es la relacion entre el
lenguaje y su impacto en el aprendizaje y el desarrollo cognitivo. De acuerdo con

su perspectiva, el lenguaje trasciende su funciéon como simple herramienta de
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comunicacién, ya que se considera un componente esencial para el proceso de
pensamiento y la formacion del conocimiento. Mediante el didlogo y la
interaccion verbal, los estudiantes tienen la oportunidad de expresar sus ideas,
reflexionar sobre ellas y reestructurarlas dentro de un proceso de aprendizaje
continuo. En consecuencia, el educador debe fomentar un entorno en el cual el
didlogo sea continuo y relevante, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes e incentivandolos a articular sus ideas, formular preguntas y
participar en debates dentro de un marco de respeto mutuo.

Asimismo, Vygotsky subrayo que la cultura y el entorno social ejercen una
influencia fundamental en el proceso de aprendizaje. Cada individuo adquiere
conocimiento en un contexto cultural distintivo que impacta en sus formas de
percepcion y comprension del entorno. Por lo tanto, es fundamental que los
educadores tomen en cuenta las caracteristicas culturales de sus alumnos al
disefiar actividades pedagodgicas, integrando elementos que representen sus
contextos y valores. Este enfoque no solo incrementa la relevancia y
significatividad del aprendizaje, sino que también refuerza la identidad cultural
de los estudiantes y su vinculacion con la comunidad.

El aprendizaje de los estudiantes ocurre a través del proceso social y
cultural que se desarrolla mediante la interaccion con los demas y la influencia
de la cultura en la que viven. Esto se ve favorecido cuando los alumnos participan
en actividades colaborativas y reciben apoyo y orientacion tanto de sus
profesores como de sus comparfieros mas experimentados. A través de estas
interacciones, los estudiantes adquieren nuevos conocimientos y habilidades
que impulsan su desarrollo cognitivo y social. Segun Vygotsky, este proceso de

aprendizaje mediante la interaccidon permite compartir perspectivas diversas y
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construir un saber mas profundo de los fenémenos naturales y sociales (Agreda,
2021).

En este contexto, la funcion de la cultura es esencial, dado que
desemperia el papel de mediadora en el proceso de aprendizaje. Los valores,
creencias, idiomas, herramientas y practicas de una sociedad tienen un impacto
directo en la forma en que los estudiantes perciben, comprenden e internalizan
el conocimiento. La cultura no solo otorga el contenido del aprendizaje, sino que
también influye en los métodos mediante los cuales los estudiantes procesan la
informacion y desarrollan su comprension del entorno que les rodea.

La colaboracién en el entorno educativo ya sea entre los estudiantes o
bajo la direccion del instructor, desempefia un papel fundamental en este
enfoque. De acuerdo con Vygotsky los estudiantes progresan en su desarrollo
cognitivo a través de la interaccion con compafieros mas experimentados o con
adultos que desempeiian el rol de mediadores del conocimiento. Este proceso
se lleva a cabo dentro de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), la cual se define
como el espectro de competencias que un estudiante es capaz de alcanzar con
la asistencia adecuada, aunque todavia no puede llevar a cabo de forma
auténoma. Al involucrarse en actividades que son desafiantes, aunque factibles,
dentro de su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), los estudiantes no solamente
adquieren nuevos conocimientos, sino que también fomentan una mayor
confianza en sus habilidades.

A través de estas interacciones sociales, los estudiantes cuentan con la
posibilidad de intercambiar diversas perspectivas, lo cual enriquece el proceso
de aprendizaje. Este intercambio de ideas facilita a los estudiantes la evaluacion

de sus propias percepciones en relacion con las de sus compaiieros, lo que
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fomenta una comprension mas profunda y matizada de los fendmenos naturales
y sociales. Por ejemplo, en un contexto de aprendizaje colaborativo, un
estudiante que posee un dominio sobre un concepto determinado puede articular
sus ideas para facilitar la comprension de un compafiero que enfrenta
dificultades en dicho ambito. Esta accion no solo favorece al destinatario del
conocimiento, sino que también fortalece la comprension del estudiante que lo
imparte, dado que la ensefianza implica la necesidad de organizar y expresar el
conocimiento de forma clara y coherente.

Adicionalmente, la guia y el respaldo ofrecidos por los docentes y los
pares son fundamentales para facilitar este proceso. Los educadores no se
limitan a impartir conocimientos; ademas, establecen un ambiente que promueve
la exploracidn, la curiosidad y el aprendizaje activo. Al desempeniar el papel de
facilitadores, los educadores desarrollan actividades que fomentan la
participacion activa y ofrecen estructuras de apoyo que contribuyen al progreso
del aprendizaje de los estudiantes. Tales andamiajes pueden consistir en
interrogantes abiertos, explicaciones precisas, ejemplos aplicados o
retroalimentacion constructiva.

David Ausubel sostiene que los estudiantes son agentes activos en el
proceso de aprendizaje, puesto que no se limitan a recibir informacion, sino que
también la analizan, interpretan y reorganizan en consonancia con Sus
conocimientos previos y experiencias individuales. De acuerdo con la teoria del
aprendizaje significativo, este enfoque resulta crucial para asegurar que los
conocimientos adquiridos trasciendan la mera memorizacion, promoviendo en
cambio una integracion profunda y coherente en la estructura cognitiva del

estudiante, lo cual establece una base solida para el aprendizaje futuro.
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Ausubel subraya la relevancia de estructurar la ensefianza de forma
jerarquica y logica, lo que facilita a los estudiantes la posibilidad de establecer
vinculos evidentes entre los nuevos conceptos y sus conocimientos previos. Esto
indica que los educadores deben elaborar las actividades educativas tomando
en cuenta los niveles de comprensién de sus estudiantes, sus estilos de
aprendizaje y las estructuras cognitivas que ya han desarrollado. Al lograr esto,
se optimiza el proceso de asimilacidon cognitiva, mediante el cual los nuevos
conocimientos se integran en la estructura mental del estudiante, lo que
contribuye a enriquecer y reorganizar su comprension del entorno.

La motivacion del estudiante constituye un factor fundamental en el
proceso de aprendizaje significativo. El aprendizaje de los estudiantes se torna
mas efectivo cuando estos muestran interés y compromiso con el proceso
educativo. Una motivacion apropiada fomenta la participacion activa de los
estudiantes, propiciando la exploracion de temas que trascienden lo abordado
en el aula y facilitando la aplicacion de los conocimientos adquiridos en contextos
novedosos. Esta motivacion puede clasificarse como intrinseca, cuando se
origina de un interés genuino por el tema en cuestidén, o como extrinseca, cuando
es influenciada por incentivos externos o el reconocimiento por parte de otros.

En el presente modelo, la interacciéon entre los conocimientos adquiridos
recientemente y aquellos previamente establecidos no se produce de manera
automatica; es necesario implementar un enfoque pedagdgico que contemple
estrategias concretas para promover tanto la comprensiéon como la integracion
del contenido. Por ejemplo:

- Empleo de organizadores previos: Estos recursos, tales como resumenes,

mapas conceptuales o introducciones, facilitan la preparacion del estudiante
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para la asimilacion de nueva informacién al establecer vinculos con sus
conocimientos previos.

- Estructuracion gradual de los contenidos: Presentar inicialmente conceptos
méas amplios y luego otros mas especificos, permitiendo asi que los
estudiantes desarrollen un marco jerarquico y organizado de conocimientos.

- Actividades practicas y contextualizadas: Elaborar ejercicios que faciliten a
los estudiantes la aplicacion de los conocimientos adquiridos en situaciones
reales o simuladas, promoviendo asi una integracion mas solida entre la
teoria y la practica.

Ausubel también subraya que, para facilitar un aprendizaje significativo,
es fundamental evitar enfoques que se concentren exclusivamente en la
memorizacibn mecanica. Si bien este enfoque de aprendizaje puede resultar
beneficioso en contextos particulares, no favorece el desarrollo de una
comprension profunda ni la habilidad de los estudiantes para aplicar sus
conocimientos en nuevos escenarios. Por otro lado, el aprendizaje significativo
promueve el desarrollo de competencias tales como el pensamiento critico, la
capacidad de resolucién de problemas y la creatividad, factores fundamentales
para abordar los retos de un entorno en perpetua transformacion (Vissani,
Scherman, & Fantini, 2017)

2.2.2 Definicién de lenguaje oral

Consiste en la relacidbn dinamica de los participantes, en la que se
expresan y comprenden ideas y emociones de manera activa. Actividad
dindmica mediante la construccién del activa, en persona o virtualmente, donde
el alumno puede participar como oyente o hablante. Se trata de una habilidad

donde existe interaccion, y las implicaciones y expresando una postura critica.
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La comunicacion oral es esencial en la formacion de identidades y el crecimiento
personal, ya que permite a los individuos interactuar socialmente (MINEDU,
2017)

La comunicacion oral desempefia una funcion fundamental en el
desarrollo de identidades culturales y sociales, facilitando a los individuos la
interaccion y la adaptacion a multiples contextos. Mediante este mecanismo, los
individuos pueden intercambiar sus vivencias, tradiciones y puntos de vista,
promoviendo asi la comprension reciproca y la colaboracién. Asimismo, la
comunicacién verbal compone un instrumento esencial para el fomento del
pensamiento critico, dado que fomenta la reflexion sobre los mensajes recibidos,
permite el andlisis de su contenido y propicia la elaboracion de respuestas
fundamentadas.

Desde un enfoque educativo, el lenguaje oral no se limita a ser un medio
de comunicacion, sino que también actia como un arma fundamental para el
transcurso de aprendizaje. Mediante la implementacion de actividades tales
como debates, exposiciones, discusiones grupales y narraciones, los
estudiantes fomentan competencias en comunicacion eficaz, incluyendo la
claridad en la expresion, la habilidad de escucha activa y la capacidad de adaptar
su discurso a diversas audiencias. Estas competencias son fundamentales para
alcanzar el éxito en los &mbitos personal, académico y profesional.

El Ministerio de Educacién (MINEDU) enfatiza que la competencia en el
lenguaje oral constituye una habilidad transversal dentro del curriculo educativo,
dado que promueve la participacion activa de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje. Al participar en actividades de practica del lenguaje oral, los

estudiantes no solo perfeccionaran sus competencias linguisticas, sino que
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también reforzaran su autoestima, autonomia y capacidad de resolucion de
problemas. Asimismo, se fomenta la inclusion social mediante la provision de
herramientas que faciliten la comunicacion efectiva en una variedad de contextos
(MINEDU, 2017).

El lenguaje se ve como una manifestacion cultural y social que permite la
comunicacién con otras personas y consigo mismos, utilizando simbolos y
signos aprendidos. La comunicacion oral es fundamental para interactuar con el
entorno y con los demas, jugando un papel esencial al facilitar la transmision, la
precision y la claridad de los significados. Por lo tanto, la habilidad del lenguaje
oral fluido es esencial y necesaria para la comunicacién efectiva, ya que
determina la comprension entre los participantes en el proceso comunicativo
(Coronado, Auccatoma, Gutiérrez, & Quispe, 2021)

El lenguaje, concebido como una expresion cultural y social, va mas alla
de la mera interaccion, convirtiéndose en un instrumento para la construccion de
la identidad y la transferencia de valores comunes dentro de una
comunidad. Mediante la utilizacion de simbolos y signos adquiridos, los
individuos no solo transmiten conceptos, sino que también manifiestan sus
tradiciones, creencias y vivencias, creando un nexo entre diferentes
generaciones y culturas. En este contexto, se puede afirmar que el lenguaje no
es un elemento estatico, sino que se presenta como un sistema dinamico que se
adapta de manera continua a los contextos sociales y culturales en los que se
emplea.

La comunicacion oral, en tanto que una de las manifestaciones mas
fundamentales y primarias del lenguaje, se constituye como un componente

esencial para la interaccion con el entorno y las relaciones interpersonales. Su
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relevancia se manifiesta no Unicamente en la transferencia de informacion, sino
también en su capacidad para promover la empatia, facilitar la resolucion de
conflictos y fomentar la colaboracion entre los individuos. La precision y la
claridad en la utilizacién del lenguaje verbal son fundamentales para asegurar
gue los mensajes sean interpretados de manera adecuada, reduciendo asi las
probabilidades de malentendidos y fortaleciendo las relaciones interpersonales
entre los hablantes.

El dominio competente del lenguaje oral esta igualmente vinculado a la
autorregulacion emocional y cognitiva, lo que capacita a los individuos para
articular sus pensamientos y emociones de forma coherente, ademas de
presentar y defender sus posturas con asertividad. Esto es particularmente
significativo en contextos educativos y profesionales, donde una comunicaciéon
eficaz puede marcar la diferencia entre el éxito y el fracaso a la hora de transmitir
mensajes esenciales.

Asimismo, la competencia en la expresion oral presenta una dimension
transformadora, dado que promueve el acceso a nuevas oportunidades y
recursos. En el contexto académico, un dominio solido de la expresion oral
habilita a los estudiantes para participar de manera activa en debates,
presentaciones y actividades colaborativas, lo que a su vez enriquece su
experiencia de aprendizaje. En el contexto profesional, las competencias en
comunicacién verbal son consideradas un recurso fundamental para la direccién
de equipos, la negociacion de acuerdos y la representacion eficaz de una
organizacion.

Por tanto, el lenguaje en la formacion primaria es el escalafon social y

cultural que permite que los alumnos se relacionen con los deméas y con su
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entorno, identificar la informacion, expresar emociones, reflexionar sobre la
realidad y emitir puntos de vista basadas en sus experiencias. Es esta etapa,
juega un papel muy importante su entorno.

2.2.2.1 Importancia del lenguaje oral.

Es importante, el desarrollo del lenguaje oral porque permite intercambiar
informacion en diversos contextos con otras personas. Comunicandose por
medio de su lengua, al igual que el castellano o inglés. Esta capacidad se
desarrolla en primaria, que comprende el primer y segundo grado (MINEDU,
2017).

Asimismo, el lenguaje oral no se restringe Unicamente a servir como un
medio de comunicacion, sino que resulta fundamental para el desarrollo
cognitivo, social y emocional de los estudiantes. A través de la comunicacion
verbal, los infantes no solo asimilan conceptos tedricos, sino que también
refuerzan competencias esenciales tales como el pensamiento critico, la
empatia, la creatividad y la capacidad de resoluciéon de problemas. Estas
competencias capacitan a los estudiantes para examinar situaciones,
comprender diversas perspectivas y enfrentar desafios de manera efectiva. De
igual manera, la comunicacion verbal fomenta la autorreflexion, permitiendo a los
individuos procesar y estructurar sus ideas, lo cual resulta esencial para su
desarrollo integral.

De la misma forma, los estudiantes lograran comunicarse oralmente,
identificar informacion clara, deducir e interpretar temas y hechos. Desarrollar
sus propias ideas centrandose en el tema; utilizar vocabulario comun y
conectores basicos. Pronunciar de manera comprensible, apoyandose en

gestos, movimientos corporales, etc. Analizar y expresarse tomando en cuenta
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lo que quiere comunicar a los demas y la situacion. Participar activamente y
responder de manera adecuada (MINEDU, 2017).

En este contexto, la comunicacion oral se erige como un instrumento
significativo que interrelaciona el conocimiento académico con las vivencias del
entorno real. Facilita que los estudiantes no solo asimilen informacioén, sino que
también la internalicen y la empleen en situaciones practicas y diarias. Por
ejemplo, la adquisicion de esta competencia les habilita para participar en
discusiones, articular sus opiniones de manera fundamentada y colaborar en
equipo, elementos que son fundamentales tanto en el &mbito educativo formal
como en la esfera profesional y personal.

El desarrollo del lenguaje oral en el entorno educativo posee significativas
repercusiones en relaciéon con la equidad en la educacion. Brinda a los
estudiantes, sin distincion de su contexto socioecondémico, los recursos
imprescindibles para su integracion y participacion activa en la sociedad. Al
cultivar la habilidad de comunicarse con claridad y autoconfianza, los estudiantes
tienen la posibilidad de superar obstaculos de exclusion y acceder a
oportunidades en areas de aprendizaje, empleo y liderazgo. Esta competencia
se erige como un catalizador para la inclusiéon y el ascenso social.

Con el fin de lograr estos objetivos, es crucial que los educadores
implementen un enfoque holistico en la ensefianza de la expresion oral. Esto
conlleva no solo la instruccion de los estudiantes en el uso adecuado del
lenguaje, sino también la promocién de su habilidad para la escucha activa y el
desarrollo de competencias en el dialogo, la argumentacion y la negociacion. La
practica de la escucha activa no solo mejora la calidad de la comunicacion, sino

que también contribuye al fortalecimiento de las relaciones interpersonales y al
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respeto mutuo. Este proceso facilita que los estudiantes reconozcan y aprecien
las perspectivas ajenas, lo que a su vez fomenta un aprendizaje significativo a
partir de dichas opiniones.

Es fundamental que los educadores implementen estrategias que
favorezcan la creacion de un entorno seguro y propicio, en el cual los estudiantes
se sientan incentivados a participar y a expresar sus opiniones sin el temor a ser
juzgados. Esto abarca la implementacion de actividades tales como debates,
simulaciones de roles, presentaciones grupales y narrativas, las cuales no solo
contribuyen al desarrollo de la competencia lingtistica oral, sino que también
promueven la autoeficacia y la confianza en los participantes. Asimismo, la
incorporacion de herramientas tecnolégicas, tales como plataformas interactivas
y recursos audiovisuales, tiene el potencial de enriquecer el proceso de
aprendizaje, haciéndolo mas atractivo y pertinente para los estudiantes.

Igualmente, se destaca que la ensefianza y aprendizaje del lenguaje oral
en la escuela puede ser complicado debido a que los nifios que ingresan
presentan diferentes niveles de desarrollo lingilistico y habilidades para
expresarse y comprender, influenciados por sus entornos. Esto significa que el
maestro se enfrenta a un grupo de nifios con edades similares, pero con niveles
de maduracion y desarrollo del lenguaje diversos. Ademas, el maestro debe
tener en cuenta una serie de problemas que dificultan la practica del lenguaje
oral, ya que esta situacion requiere condiciones particulares (Camacaro, 2019).

Por otro lado, es relevante destacar que, al alcanzar los logros de ese
grado, el estudiante muestra un desempefio acorde con el segundo grado de

educacion primaria y es:
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Recopila datos concretos de los textos orales, entre los elementos,
personajes, actos, etc. donde su vocabulario se usa de manera comun
(MINEDU, 2017).

Comprende y expresa el temay el objetivo, utilizando propia experiencia y la
informacion (MINEDU, 2017)

Infiere lo que significan las palabras, identifica la causa y las consecuencias,
las diferencias y similitudes y deduce caracteristicas implicitas de los
personajes, en base a lo indicado por el texto (MINEDU, 2017).

Menciona las acciones que realizan las personas y personajes mediante la
relacion de gestos, movimientos corporales, entre otros (MINEDU, 2017)
Ajusta su forma de hablar a la situacion de comunicacion y a las personas
con las que se estd comunicando, teniendo en cuenta el objetivo de la
comunicacién, utilizando lenguaje corporal y gestos, y aprovechando su
experiencia previa (MINEDU, 2017).

Comunica de manera oral ideas y emociones sobre un tema, aunque a veces
puede redundar en informacién innecesaria. Establece conexiones logicas
entre ellas, emplea un Iéxico comun en su expresion oral (MINEDU, 2017).
En una comunicacién no formal, utiliza movimientos corporales y gestos, asi
COmMo recursos para verbales como una pronunciacion clara y comprensible,
para respaldar su discurso (MINEDU, 2017).

Participa en distintas conversaciones orales formulando preguntas para
obtener informacion, respondiendo y realizando comentarios relevantes
sobre el tema. Ademas, se ajusta a las formas adecuadas para comunicar

de acuerdo con el entorno social y cultural (MINEDU, 2017).
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- Participa como emisor y receptor, donde opina sobre los elementos y
contextos escuchados; respaldandolas con motivaciones basadas en la
realidad y su experiencia personal (MINEDU, 2017).

Entonces, la capacidad respecto a la comunicacion oral del alumnado es
importante en todo ambito, ya que les permite aprender, construir su
conocimiento y relacionar con la realidad y segun el contexto. En tal sentido, son
importantes para que se desarrollen en su vida actual, en su entorno, tomen
decisiones y actien de manera adecuada (MINEDU, 2017).
2.2.2.2 Caracteristicas del lenguaje oral segun el Plan Curricular del

MINEDU.

En el Plan curricular para la Educacion Primaria, el lenguaje es una
competencia del area de Comunicacion y su enfoque es comunicativo. Es decir,
el inicio del proceso es el uso del lenguaje como medio de comunicacion con
otros. Los alumnos desarrollan habilidades para comprender y elaborar distintos
tipos de textos. Ademas, se tiene en cuenta la interaccion de distintas personas
y en diferentes entornos. Por lo tanto, tanto el lenguaje oral como escrito adoptan
caracteristicas especificas segun el uso que se les da. Como, en caso del Perq,
donde se habla castellano y 47 lenguas originarias. En ese sentido, El lenguaje
se desarrolla a través de su uso, como una herramienta para el aprendizaje en
diversos campos del conocimiento, para la creacion o apreciacion (MINEDU,
2017).

Se describe que, alguno de los materiales utilizados en el aula, que se
dividen en dos grupos: los textos icénicos, como fotografias, carteles y
diapositivas; y los textos orales, que incluyen grabaciones modélicas de radio,

television y de los propios nifios. Las grabaciones modélicas son utilizadas para
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mostrar a los nifios una diccion clara, expresiva y con entonacion, con el

propésito de que los imiten. Estas grabaciones se emplean para realizar

comentarios, reflexionar sobre errores y el mensaje, y promover la
autocorreccion de los educandos. Para lograrlo, los docentes cumplen la

complicada labor al motivar y dinamizar las clases (Camacaro, 2019).

Ademas, en el nivel 3 estan los estudiantes de segundo grado, es decir,
gue al terminar ese grado el nivel de competencia esperado: El uso del lenguaje
como herramienta en distintos campos del conocimiento, la apreciacion de las
composiciones, entre otras contribuye al desarrollo del lenguaje. Ampliar sus
ideas a partir del tema dado, emplear conectores y hacer uso de vocabulario
comunmente utilizado. Su forma de pronunciar es clara y se apoya en
expresiones, gestos, etc. Reflexiona sobre textos auditivos a partir de sus
conocimientos  previos, participando  activamente y  respondiendo
apropiadamente a lo que se le dice (MINEDU, 2017).
2.2.2.3 Elementos de la ensefianza-aprendizaje del lenguaje oral.

a. Los niflos menores de 6 afios pueden hablar de manera fluida, expresandose
y comprendiéndose facilmente. En un ambiente favorable, como en su hogar
y con su familia, los nifios se expresan, cuestionan y comparten sus
pensamientos y sentimientos (Camacaro, 2019).

b. La responsabilidad de los maestros en fomentar, fortalecer y apoyar el
desarrollo de la comunicacion oral en los nifios, teniendo en cuenta sus
conocimientos previos (Camacaro, 2019).

c. La escuela proporciona un entorno para participantes de edades

comprendidas entre los 6 y 12 afos, con actividades y objetivos claros para
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desarrollar la competencia en comunicacion oral de los estudiantes
(Camacaro, 2019).
2.2.2.4 Dimensiones del lenguaje oral.

Se refiere a la relacion de los participantes en un mismo entorno con el
objetivo de comunicar lo que piensan y sienten. Donde el alumno participa como
hablante u oyente. Es una practica social donde los alumnos participan
activamente como hablantes y oyentes, utilizando ese medio de manera efectiva
y coherente. También considerar las consecuencias de sus palabras y establecer
una postura critica. Ademas, para el desarrollo personal de cada estudiante
constituye un aspecto muy importante. En el Plan Curricular de segundo grado
de primaria los estudiantes emplean y trabajan con las siguientes capacidades
(MINEDU, 2017).

El lenguaje oral abarca diversas dimensiones que permiten la interaccion
y comunicacion efectiva entre los participantes en un entorno social. Este
proceso implica que los alumnos participen activamente como hablantes y
oyentes, compartiendo sus pensamientos, emociones e ideas de manera
coherente y significativa. Al participar en este intercambio, los estudiantes no
solo adquieren habilidades linglisticas, sino que también desarrollan una
conciencia critica al considerar las implicaciones de sus palabras y reflexionar
sobre sus efectos en los demas.

Esta préactica social es esencial para el desarrollo personal y social de los
estudiantes, ya que fomenta habilidades fundamentales como la argumentacion,
el razonamiento logico, la empatia y la capacidad de expresar sus puntos de
vista con claridad y respeto. En este contexto, el lenguaje oral no se circunscribe

a ser una herramienta de edicto, sino que se cambia en un medio para la
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construccion de reflexion critico y el fortalecimiento de la identificacion individual

y compuesta.

- Consigue datos de los textos orales: El alumno puede obtener datos
explicitos indicados por los participantes (MINEDU, 2017).

- Menciona e interpreta distintos datos orales: Establece conexiones para
comprender. A continuacion, realiza interpretaciones sobre los gestos,
actitudes, expresiones, movimientos corporales y otros (MINEDU, 2017).

- Coherenciay cohesion: Comunica sus ideas teniendo en cuenta los entornos
sociales y culturales y los elementos de la comunicaciéon. Ademas, el
estudiante articula sus ideas sobre un tema utilizando diferentes recursos
para construir conocimiento y su significado, considerando la motivacion, a
donde se dirige, las caracteristicas textuales, el género, los registros, los
cuales se hallan en la comunicacién (MINEDU, 2017).

- Utiliza de manera estratégica recursos no verbales y paraverbales, como
gestos, movimientos corporales, tono de voz o pausas, ajustandolos al
contexto comunicativo para enfatizar las ideas. establecer significados y
generar efectos determinados en otras personas que participan en la
comunicacion (MINEDU, 2017).

- Interactia con distintos interlocutores: Alterna entre las funciones de emisor
y receptor (MINEDU, 2017).

- Reflexiona y tiene evaluaciones de los contenidos y del contexto oral: tiende
a contrastar y comparar los contenidos y esta es formada con la experiencia
propia. Opina al momento de interactuar con otras personas” (MINEDU,

2017).
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2.2.2.5 Teoria del desarrollo del lenguaje oral.

La teoria del desarrollo del lenguaje oral se centra en comprender cOmo
los individuos, especialmente en sus primeras etapas de vida, adquieren y
desarrollan la capacidad de comunicarse verbalmente. Este proceso es esencial
para la interaccion social y el aprendizaje, ya que el lenguaje oral no solo facilita
la expresion de pensamientos y emociones, sino que también permite la
comprension e interpretacion de los mensajes provenientes del entorno.

El desarrollo del lenguaje oral implica la interaccion de diversos factores,
como las habilidades cognitivas, la exposicion al lenguaje en el entorno
inmediato y las oportunidades de practica en contextos sociales. Desde los
primeros balbuceos hasta la formacion de oraciones complejas, los nifios pasan
por etapas que reflejan un crecimiento progresivo en su capacidad para
comprender y producir lenguaje. Este desarrollo no ocurre de manera aislada;
esta profundamente influenciado por la interaccion con cuidadores, familiares y
la comunidad.

Un aspecto clave del desarrollo del lenguaje oral es la adquisicion del
vocabulario y las reglas gramaticales que permiten organizar y estructurar las
ideas de manera coherente. Los nifios no solo imitan las palabras y frases que
escuchan, sino que también construyen patrones de lenguaje basados en las
reglas implicitas que internalizan a partir de su entorno. Ademas, la capacidad
de ajustarse a diferentes contextos comunicativos y de interpretar los matices
del lenguaje, como el tono y la intencidn, es un componente esencial que se
desarrolla con el tiempo.

Otros tedricos del desarrollo cognitivo (Piaget & Inhelder, 1997) también

aportan a la comprension de como los nifios adquieren el lenguaje a medida que
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avanzan en sus etapas de desarrollo, estos teoricos enfatizan que el lenguaje se
desarrolla en paralelo con el pensamiento I6gico y las habilidades cognitivas,
destacando como las estructuras cognitivas en los nifios se reflejan en la forma
en que usan el lenguaje para interactuar con su entorno.

Ausubel enfoca su teoria en el aprendizaje verbal significativo, en la cual
la presentacion de los contenidos es de forma detallada y deben ser asimilados
por el individuo como conocimientos. Se interesa en utilizar métodos expositivos
con el fin de que los saberes pueden ser relevantes a nivel estudiantil. En el
proceso, el lenguaje se considera un medio base para que facilite la transmision,
precision y clarificacion de los significados (Rozo, 2020).

Monsalve (2021), indica que en el lenguaje oral del nifio, se regula la
actividad que se esta haciendo, es decir Vigotsky, menciona que se da por el
desarrollo de la misma actividad y el uso de la palabra surge por la necesidad.
Esto debido que, antiguamente, en la educacion del lenguaje, se enfocaba
principalmente en la lectura y escritura, descuidando los desarrollos sobre los
menores; en otras palabras, su habilidad para expresarse adecuadamente en
situaciones cotidianas. Esta desconexion entre las necesidades del mundo real
fuera del aula y lo que se ensefia en la escuela todavia persiste en la actualidad.

En el plan curricular los estudiantes desarrollan competencias
comunicativas en el primer y segundo grado, lo que conforma el Ciclo IlI.
También, logran que exista la apropiacion de los sistemas de la escritura, sobre
la lengua que aprendio y la que va aprendiendo. Sin embargo, los estudiantes
tienen conocimientos previamente adquiridos antes de ingresar a la escuela.
Pues, se debe tener en cuenta que en esta etapa el pensamiento de los alumnos

se crea mediante los datos proporcionados, los centros educativos y los
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entornos. También, no han abandonado la fantasia, incorporando una serie de
procesos y procesos de la realidad. En resumen, en esta etapa del curriculo se
busca fortalecer una serie de habilidades respecto a la comunicacion y la
escritura estudiantil, teniendo en cuenta su bagaje previo de conocimientos y su
proceso de desarrollo social y emocional. (MINEDU, 2017).

Es importante destacar que los estudiantes llegan a la escuela con
conocimientos previos adquiridos en su entorno familiar y social, lo que influye
directamente en su desarrollo cognitivo y linguistico. Este bagaje de experiencias
previas se convierte en una base sobre la cual se construye el aprendizaje formal
en la escuela. Por lo tanto, los educadores deben reconocer y valorar estos
conocimientos previos para adaptar su ensefianza de manera que los
estudiantes puedan integrar la nueva informacion de manera significativa. El
aprendizaje no se da en un vacio, sSino que se enriquece constantemente con los
contextos culturales, familiares y sociales del alumno, que proporcionan una
vision nica del mundo.

En esta etapa temprana de la educacién primaria, los nifios aun no han
abandonado completamente el pensamiento fantastico, lo que implica que su
proceso de aprendizaje esta fuertemente influenciado por la imaginacion y la
creatividad. Esto significa que los estudiantes, aunque ya comienzan a
comprender la realidad a través de hechos concretos, todavia integran
elementos de la fantasia en su comprension del mundo, lo cual es un reflejo
natural del desarrollo cognitivo a esa edad. La habilidad para diferenciar entre lo
real y lo imaginario se ira desarrollando con el tiempo, pero en este proceso de
transicion, los nifios aprenderan a combinar ambas esferas (realidad y fantasia)

para darle sentido a su experiencia cotidiana.
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En este contexto, el progreso social y emocional de los estudiantes
también juega un papel fundamental. A medida que progresan en su causa de
aprendizaje, no solo adquieren habilidades cognitivas relacionadas con la
lengua, sino también capacidades para interactuar socialmente. El entorno
escolar se convierte en un lugar donde los nifios aprenden a negociar
significados, a expresar sus emociones de manera adecuada ya relacionarse
con los demas. El lenguaje oral y escrito se convierte en una herramienta de
conexiéon con los demas y de autoconocimiento, permitiéndoles comprender y
dar forma a su identidad individual y colectiva.

2.2.3 Definicion de Lectura

La lectura se define como un proceso activo y dinamico de construccion
conjunta de significados, en el que intervienen tres elementos fundamentales: el
lector, el texto y el entorno. Este proceso no es simplemente una accion
mecanica de descifrar palabras, sino que involucra una interaccion compleja y
constante entre los conocimientos previos del lector, sus habilidades cognitivas
y el contexto en el que se encuentra. A través de la lectura, los individuos
acceden a informacion, interpretan ideas y desarrollan nuevas comprensiones,
utilizando sus experiencias previas como un puente para conectar los contenidos
del texto con su mundo personal y social. La lectura, entonces, no es solo un
acto individual, sino que también se ve como un proceso social, en el que el
entorno, las interacciones y el contexto cultural juegan un papel crucial.

Es un proceso de construccion conjunta de significados, en el que el
lector, el texto y el entorno se influyen mutuamente. Para ello, emplea diversos
conocimientos y habilidades adquiridos de su experiencia previa en la lectura y

su entorno para comprender los textos. Entonces, implica tener claridad acerca

67



de los objetivos de la lectura, del uso en diferentes contextos, la experiencia con
la lectura y las relaciones que existen entre ellas. Por lo tanto, es una actividad
gue también ocurre en un contexto social (MINEDU, 2017).

De acuerdo con las teorias de Vigotsky, el asunto de adquisicion de la
lectura, que involucra la comprension y decodificacion de simbolos escritos,
facilitando la interpretacion de textos y el desarrollo de habilidades cognitivas
relacionadas con la comprension de material textual implica que el estudiante se
apropie y domine este conocimiento mediante su participacion en actividades
colectivas en distintos entornos. Esta practica guiada le permite luego realizar
estas actividades de manera independiente. El nifio logra apropiarse del
conocimiento a través de la abstraccion, la realizacion de composiciones y la
reflexion sobre el significado, lo que le permite generalizar su conocimiento a
otras situaciones y alcanzar autonomia como lector y escritor (Sornoza &
Rebollar, 2018).
2.2.3.1 Teoria del desarrollo de la lectura.

La teoria del desarrollo de la lectura plantea que el proceso de
alfabetizacién no es algo que ocurre de manera abrupta o repentina, sino que se
desarrolla de forma gradual y continua a lo largo de la vida. Este proceso
comienza en etapas tempranas, incluso antes de la entrada formal a la escuela,
y continlia evolucionando conforme los individuos interactian con su entorno y
adquieren nuevas experiencias de lectura. La lectura emergente describe cémo,
a medida que los niflos se exponen a diferentes formas de lenguaje escrito, van
comenzando a reconocer patrones, simbolos y significados, lo que les permite

dar los primeros pasos hacia la comprension y produccion de textos.
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En este proceso, no existe una secuencia uniforme de desarrollo, sino que
cada nifio avanza a su propio ritmo, influenciado tanto por sus capacidades
internas como por las experiencias del entorno. La lectura emergente también
implica una interaccion activa entre el nifio y su entorno, en la que el nifio
participa en actividades cotidianas que fomentan su comprension de la lengua
escrita. Por ejemplo, al observar textos a su alrededor, interactuar con libros y
escuchar historias, el niflo empieza a reconocer las relaciones entre los sonidos
y las letras, las palabras y sus significados.

En el trabajo de Conejo y Camiol (2017) en la que se guian de la teoria
de Teal y Sulzby (1988), plantean que, lo que se conoce como “lectura
emergente”, se utiliza en la descripcion del proceso temprano de alfabetizaciéon
en niflos. Es decir que, el proceso de lecto-escritura comienza temprano y se
extiende a lo largo de la vida, independientemente de la entrada a la escuela.
Asimismo, el término "emergente", se aplica debido a las siguientes razones: i)
desarrollo del curso hacia la lecto-escritura, sugiriendo que algo nuevo surge en
los nifios y que proviene de su interior y del entorno, ii) la discontinuidad entre lo
gue no existia y lo que surge durante el desarrollo. Esta teoria se fundamente en
las propuestas de Piaget sobre asimilacion y acomodacion, indicando que, el
crecimiento de los nifios no depende de la ensefianza formal, sino de su
participacion en el entorno cotidiano. Por lo que, aunque el aprendizaje no sigue
un ritmo uniforme, los nifios siempre estan avanzando hacia convertirse en lecto-
escritores convencionales, capaces de leer y escribir como los adultos
(Larraniaga & Bejarano, 2022).

El nivel de la competencia que se espera al final trata de que leer

diferentes parrafos que utilizan ilustraciones y vocabulario frecuente. Obtiene
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informacion, relaciona, establece diferencias y relaciones, interpreta y explica el
objetivo y de que trata. Opina sobre hechos, personajes y personas e ideas
principales relacionando con su propia experiencia y reflexionar (MINEDU, 2017)

Al final de esta etapa emergente, se espera que los estudiantes sean
capaces de leer textos de mayor complejidad, que incluyan parrafos con
vocabulario familiar y visualizaciones. En este nivel, los estudiantes deben ser
capaces de entender el contenido de los textos, relacionarlo con su experiencia
personal, explicar lo que han leido y reflexionar sobre el significado de los
hechos, personajes o ideas que aparecen en el texto. Esto implica no solo un
desarrollo de habilidades cognitivas, sino también una participacion activa en la
interpretacion de los textos, utilizando su propio conocimiento del mundo y su
experiencia.
2.2.3.2 Importancia de la lectura.

La lectura desempefia un papel fundamental en el desarrollo integral de
los estudiantes, ya que impacta de manera profunda en su crecimiento cognitivo,
emocional y social. Incentivar el habito de leer desde los primeros grados de la
educacién primaria es esencial, ya que en esta etapa los nifios estan formando
las bases de sus habilidades intelectuales y sociales. La lectura no solo les
permite acceder a informacién, sino que también les proporciona las
herramientas necesarias para construir un pensamiento critico, desarrollar su
imaginacion y fomentar su creatividad.

A través de los libros, los nifios pueden explorar realidades distintas a las
suyas, ampliar su vocabulario y entender diferentes perspectivas, lo cual no solo
enriquece su conocimiento, sino que también los conecta con su entorno social.

Al leer, los estudiantes aprenden a comunicarse de manera efectiva, no solo al
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expresar sus ideas, sino también al comprender las de los demas. Este proceso
de interaccion con los textos fortalece su capacidad para analizar situaciones,
reflexionar sobre ellas y emitir juicios fundamentados.

Ademas, la lectura tiene un impacto directo en la autoestima y el
desarrollo emocional de los nifios. Al enfrentarse a desafios literarios, ya sea en
la comprension de un texto complejo o en la interpretacion de un mensaje
implicito, los estudiantes experimentan una sensacion de logro que refuerza su
confianza. Asimismo, el contacto con historias, personajes y situaciones diversas
les permite desarrollar empatia y una mejor comprension de las emociones
ajenas, habilidades cruciales para la vida en sociedad.

Por otro lado, leer también es una puerta abierta a la participacion activa
en la comunidad. Los nifios que leen de manera constante tienen mayores
posibilidades de involucrarse en conversaciones significativas, de compartir
ideas y opiniones, y de expresar sus pensamientos de forma clara y coherente.
Esto les otorga una mayor capacidad para interactuar con su entorno social y
participar en la construccion de una sociedad mas reflexiva y critica.

Al familiarizarse con diversos textos desde el nivel primario, los
estudiantes no solo aprenden a leer, sino que también interactlan con diferentes
contextos socioculturales, lo que les permite ampliar su visién del mundo. Este
contacto con textos variados les ofrece una comprensién mas profunda de otras
realidades, fomentando en ellos valores como la empatia y el respeto por las
diferencias culturales, sociales y linglisticas. Ademas, al tener acceso a una
diversidad de ideas y perspectivas, los estudiantes desarrollan habilidades
cognitivas superiores, como el pensamiento critico, la reflexion y la capacidad de

formular juicios propios sobre los temas que leen.
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En el segundo grado de educacion primaria, los estudiantes alcanzan una
mayor competencia lectora, lo que les permite leer con mayor fluidez y
comprension. En esta etapa, los nifios ya pueden leer textos con palabras
conocidas y acompafados de imagenes que facilitan la comprension del
contenido. Esta capacidad no solo implica la habilidad de leer palabras, sino
también de interpretar el significado del texto, lo que les permite construir un
sentido a partir de lo que leen. Al estar en contacto con estos textos, los nifios
tienen la oportunidad de relacionar la informacién leida con su propia
experiencia, desarrollando asi una vision personal y critica sobre los temas
tratados.

La lectura también es un instrumento fundamental para el desarrollo de la
expresion oral y escrita, ya que proporciona a los estudiantes un vocabulario mas
amplio, les permite estructurar sus ideas de manera coherente, y mejora su
capacidad para expresar opiniones y sentimientos. Esto es clave para fomentar
el desarrollo social del estudiante, ya que les da las herramientas para participar
activamente en conversaciones, debates y discusiones, compartir sus puntos de
vista y escuchar a los de los demas. Este proceso contribuye no solo al desarrollo
académico, sino también al crecimiento personal y comunitario, ya que un
estudiante que lee con frecuencia es capaz de entender mejor su entorno, tomar
decisiones informadas y participar de manera activa en su comunidad.

Resulta esencial incentivar la lectura desde pequefios, desde el nivel
primario, ya que brinda la oportunidad al estudiante de aportar en su desarrollo
personal y comunitario, asi como de familiarizarse e interactuar con contextos
socioculturales diversos (MINEDU, 2017). Ademas, es relevante destacar que,

al llegar el estudiante al nivel esperado en segundo grado de educacion primaria,

72



habra logrado un adecuado desempefio en la lectura, como: leer textos que

tengan palabras conocidas y con dibujos, interpretar y dar su punto de vista

teniendo en cuenta su propia experiencia.

2.2.3.3 Caracteristicas de la lectura segun el Plan Curricular del MINEDU.

La conjuncién de las siguientes capacidades contribuye de manera activa
en que los alumnos amplien sus conocimientos:

a. Consigue datos sobre el texto escrito: encuentra y elige datos claros y
directos en los textos plasmados buscando una determinada motivacion
(MINEDU, 2017)

b. Extrae conclusiones e interpreta datos del texto: elabora el concepto del texto
mediante la conexion de la informacién implicita y explicita, lo cual le permite
inferir informacion que no conoce o que los espacios vacios del texto se
completen. En segundo lugar, realiza una interpretaciéon de los recursos
presentes en el texto, asi como de la relacion que existe entre datos
plasmados y los implicitos, buscando la construccién de un sentido global y
profundo del mismo. Por ultimo, analiza el objetivo y las intenciones que
presentan los autores, buscando la relacion de los textos con las realidades
vividas, con el fin de comprender el sentido y la intencién del texto en su
totalidad (MINEDU, 2017)

c. Analizay valora la estructura, el contenido y el contexto del texto: realiza una
comparacion y contraste entre los aspectos formales como textuales,
tomando en cuenta su experiencia, conocimiento formal y otras fuentes.
Opina sobre la lectura, relaciona con otras lecturas, y con el contexto social

y cultural del texto y del lector (MINEDU, 2017)
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2.2.3.4 Dimensiones de la lectura.

Las dimensiones de la lectura abarcan una interaccion compleja entre el
lector, el texto y los contextos culturales y sociales en los que esta actividad se
lleva a cabo. La lectura no es solo un proceso mecanico de decodificacion de
palabras, sino un acto activo y reflexivo que involucra la comprension y la
interpretacion del contenido de manera profunda. Para que un estudiante logre
una lectura efectiva, es necesario que no solo entienda el significado literal de
las palabras, sino que también sea capaz de conectarlas con sus propias
experiencias y perspectivas.

El lector se convierte en un participante activo en la construccion de los
significados, ya que no solo interpreta el texto, sino que también lo reinterpreta
a partir de su contexto personal y social. Este proceso de interpretacion depende
no solo del conocimiento previo del lector, sino también de su capacidad para
reflexionar sobre el texto y relacionarlo con el mundo que lo rodea. Es en este
punto donde entra en juego la habilidad del estudiante para identificar la intencion
del autor, reconocer los puntos de vista implicitos y entender los matices que
enriguecen el mensaje.

Ademas, la lectura en el lenguaje materno estd profundamente
influenciada por el entorno cultural y social del lector. Cada individuo aporta a la
lectura su bagaje cultural, lo que significa que dos lectores pueden interpretar el
mismo texto de maneras muy distintas, dependiendo de sus antecedentes,
vivencias y contextos. Este aspecto subraya la importancia de la lectura como
una practica social, ya que la forma en que entendemos un texto esta
determinada en gran medida por el entorno en el que hemos crecido y las

experiencias que hemos vivido.
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Por lo tanto, la competencia lectora no se trata Unicamente de comprender
lo que se lee, sino de desarrollar la capacidad critica y reflexiva para identificar
los propositos y los valores del texto, comprender su relevancia en diferentes
contextos y formar una opinién informada al respecto. Es un proceso que no solo
nutre el intelecto del estudiante, sino que también le permite participar de manera
activa en su comunidad y en la sociedad en general, con una mayor capacidad
para pensar de manera autdnoma y critica.

La lectura de textos en el leguaje maternal consiste en la relacion que se
determina el lector, el texto y los entornos culturales y sociales de la lectura.
Requiere una comprension activa por parte del estudiante, que comprende la
informacion evidente de la lectura, la comprende y explica, y establece su
posicién o perspectiva individual sobre un tema o situacion influenciada por su
propia experiencia. Esto implica darse cuenta de los objetivos de la lectura, de la
utilidad en distintos aspectos de la vida, etc. En definitiva, la competencia lectora
es una practica social. (MINEDU, 2017)

Consigue informacion del texto escrito: para cumplir el objetivo de la lectura,
el estudiante realiza un proceso de encontrar lo que esta buscando y solo
seleccionar aquella informacion que le seré util (MINEDU, 2017)

Puede ser inferido por medio de los datos textuales: conectando datos
directos con la indirecta para poder elaborar su propio conocimiento, lo cual
le permite deducir informacibn que no conoce. Luego realiza una
interpretacion de los recursos presentes en el texto y relaciona la informacién
implicita y explicita. Y analiza el objetivo que presentan los autores, al igual
gue su relacién con los textos en la sociedad que vive el lector, con el fin de

comprender el sentido y la intencién del texto (MINEDU, 2017)
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- Reflexiona y evalta tanto forma como contenido, ademas del contexto del
texto: se basa en la propia experiencia, el conocimiento cientifico y otras
fuentes secundarias de informacion, para establecer comparaciones y el
contraste, Emite su propia opinion (MINEDU, 2017)

2.2.4 Definicion de escritura

La escritura es un proceso complejo que implica la capacidad de plasmar
pensamientos e ideas de manera estructurada utilizando signos graficos,
siguiendo reglas y convenciones linglisticas. Es un medio fundamental de
comunicacién que permite a las personas expresar y organizar sus ideas de
manera clara y coherente. A medida que los individuos aprenden a escribir, no
solo desarrollan habilidades para manejar el alfabeto y las normas gramaticales,
sino que también comienzan a organizar y estructurar sus pensamientos de
manera mas légica y abstracta. Este proceso va mas alla de la simple
transcripcion de palabras; implica un enfoque reflexivo y deliberado sobre como
presentar y comunicar ideas de forma eficaz.

Escribir es un acto consciente que requiere la participacion activa del
autor, quien decide el propadsito, el tono y la forma de su mensaje. Ademas de la
habilidad técnica de escribir, el proceso involucra un componente metacognitivo,
es decir, la capacidad de reflexionar sobre lo que se esta escribiendo, revisar y
mejorar continuamente el texto. El escritor debe estar atento al contexto en el
que se produce la escritura, ya que esto influye directamente en el estilo, el
vocabulario y la estructura del mensaje. De esta forma, la escritura se convierte
en una herramienta de pensamiento, ya que permite organizar ideas, desarrollar

argumentos y transmitir pensamientos de manera ordenada.
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Ademas, la escritura también esta relacionada con el desarrollo cognitivo,
ya que permite a los individuos acceder a un nivel de pensamiento mas abstracto
y reflexivo. A través de la escritura, los estudiantes no solo aprenden a expresar
sus pensamientos de forma clara, sino que también se enfrentan a la tarea de
transformar el conocimiento en palabras, lo que favorece la profundizacion en el
pensamiento critico y la capacidad de argumentacion. A medida que los
estudiantes avanzan en su proceso de aprendizaje, van desarrollando una mayor
capacidad para estructurar sus ideas de manera logica, justificar sus puntos de
vista y comunicar conceptos complejos.

La escritura, entonces, es un proceso que involucra tanto habilidades
técnicas como cognitivas. No solo se trata de producir palabras en una hoja, sino
de utilizar el lenguaje como una herramienta para organizar y comunicar
pensamientos de manera clara, coherente y persuasiva. Al aprender a escribir,
los estudiantes no solo mejoran su capacidad para expresar sus ideas, sino que
también desarrollan habilidades de pensamiento critico, lo que les permite
participar de manera efectiva en la comunicacion escrita dentro de su entorno
social y cultural.

Vigotsky indica que, el lenguaje escrito es consciente y voluntario es un
modo de lenguaje, donde es aplicado los signos y las herramientas. El
aprendizaje de la escritura cambia la estructura de los procesos cognitivos,
llevando a las personas de un pensamiento practico y situacional a un
pensamiento mas teorico, conceptual y narrativo. Es decir, el desarrollo de
formas de pensamiento mas avanzadas y sofisticadas (Briones, 2019).

Implica un conjunto de habilidades cognitivas y metacognitivas que

permiten al lector construir significados, porque el estudiante considera el
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propdésito comunicativo, el contexto y realizar una continua revision del contenido
escrito con el objetivo de mejorarlo. Implica utilizar las palabras y la gramatica
para crear textos. El estudiante utiliza diversos conocimientos y recursos
basados en su entorno y experiencia con el lenguaje escrito. El estudiante hace
uso alfabeto y sigue las reglas y normas de la escritura para emplear diversas
estrategias que le permiten expandir ideas, destacar o suavizar ideas en sus
escritos. El estudiante necesita comprender la importancia del lenguaje, la
comunicacion y el sentido en la escritura, para poder comunicarse de manera
escrita de forma efectiva y participar en interacciones creativas y responsables
con otros (MINEDU, 2017)

2.2.4.1 Teoria del desarrollo de la escritura.

La teoria del desarrollo de la escritura se centra en como las personas
adquieren y perfeccionan la capacidad de usar la escritura como una herramienta
para la comunicaciéon. A lo largo del proceso de alfabetizacion, los individuos
pasan de una relacion mas directa e inmediata con el lenguaje oral a una forma
de pensamiento mas abstracta, donde las palabras se representan mediante
signos gréficos. Este cambio implica un desarrollo cognitivo significativo, ya que
escribir no solo requiere habilidades motoras para trazar las letras, sino también
una capacidad de organizacion mental mas compleja.

El acto de escribir involucra la capacidad de estructurar ideas, organizar
pensamientos y expresar conceptos de manera coherente y légica. A diferencia
del lenguaje oral, que tiende a ser efimero y en gran parte espontaneo, la
escritura exige un nivel de reflexion y planificacion. Al escribir, las personas

deben ser conscientes de la forma en que estan organizando sus ideas, eligiendo
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las palabras adecuadas, y respetando las reglas gramaticales y ortogréaficas que
permiten que el mensaje sea comprendido por otros.

Ademas, la escritura es un proceso consciente y metacognitivo, lo que
significa que los individuos no solo producen textos, sino que también reflexionan
sobre ellos mientras escriben. A medida que avanzan en su aprendizaje, los
escritores desarrollan una mayor capacidad para revisar, reorganizar y mejorar
sus textos, lo que implica un proceso continuo de reflexion sobre el contenido, la
forma y la estructura. Este desarrollo de la escritura esta profundamente
vinculado al entorno social y cultural en el que los individuos se encuentran, ya
que las influencias externas, como la interaccién con otros y la exposicion a
diferentes textos, juegan un papel fundamental en la adquisicion y el
perfeccionamiento de las habilidades escriturales.

En la teoria sociohistérica de Vygotsky, se utiliza el término "mecanica de
la escritura” para hacerse referencia a los procesos respecto a la alfabetizacion
en la lengua escrita, el cual implica diferentes cognitivos superiores, siendo un
acto analitico, consciente y reflexivo. La escritura requiere un mayor nivel de
abstraccion, ya que implica reemplazar las palabras por signos alfabéticos, y
estructurar las ideas por escrito. El lenguaje oral suele ser al momento y se crea
y transforma en el curso de la conversacion, involucrando sonoridad, gestos e
intenciones (Briones, 2019):

Para Vygotsky el lenguaje escrito es consciente y voluntario, que tiene los
siguientes aspectos (Sanchez R. , 2019).

a. El proceso implica que el menor debe abstraer el aspecto sensorial del
lenguaje, es decir, el sonido. Esto implica establecer un sistema complejo de

que corresponden a los sonidos como a los grafemas.. La escritura implica
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al paso de los lenguajes abstractos, en el cual se utilizan representaciones
escritas de palabras y se simbolizan los sonidos del habla en un segundo
nivel de abstraccion (Sanchez R. , 2019).

Ausencia de un interlocutor, el lenguaje escrito es un mondélogo con un
interlocutor imaginario. Cuando escribimos, lo hacemos con el objetivo de
comunicar un mensaje a alguien mas, pero al no tener un interlocutor
presente, el acto de escritura se convierte en un monologo, en el cual somos
el Unico hablante. Es decir, en la escritura no hay una interaccion en tiempo
real con un destinatario, sino que el escritor escribe con la idea de que su
texto sera leido por alguien mas en el futuro. Asi, el lenguaje escrito puede
ser escrito como una herramienta muy UGtil para transmitir pensamientos,
ideas y emociones, pero requiere que el escritor tenga la habilidad de crear
un discurso coherente que pueda ser entendido por su interlocutor
imaginario (Sanchez R. , 2019).

En el lenguaje escrito cada individuo crea situaciones y significados a través
de su pensamiento y representa estas ideas en forma escrita, y la motivacion
para escribir puede ser impulsada por conceptos abstractos y no
necesariamente por situaciones concretas. Esto significa que cada persona
utiliza su pensamiento para crear situaciones e ideas que luego plasman en
forma escrita. No siempre necesitan haber vivido una experiencia concreta
para tener la motivacion de escribir, ya que la inspiracion puede venir de
conceptos abstractos que se generan en la mente. En definitiva, el lenguaje
puede escribirse de manera expresiva de nuestra creatividad y pensamiento

(Sanchez R. , 2019).
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2.2.4.2 Importancia de la escritura.

La escritura es una herramienta fundamental para el desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes, ya que les permite no solo
transmitir ideas de manera clara, sino también estructurar y organizar su
pensamiento. A través de la escritura, los estudiantes adquieren una
comprension profunda de las capacidades y limitaciones del lenguaje. Al
aprender a escribir, se familiarizan con la importancia de seleccionar las palabras
adecuadas, organizar las ideas de forma coherente y expresar sus pensamientos
de manera efectiva, lo que es crucial en su desarrollo académico y personal.

En el contexto actual, la escritura no solo se limita al uso del lenguaje
tradicional, sino que también abarca el manejo de tecnologias modernas y
diversas formas de textos, como los digitales, académicos, literarios y técnicos.
Estas herramientas amplian las posibilidades de comunicacion escrita,
permitiendo a los estudiantes adaptarse a diferentes contextos y audiencias. Al
aprender a escribir en estos diversos formatos, los estudiantes también
aprenden a adaptar su estilo y tono segun las necesidades del receptor, lo que
incrementa su versatilidad como comunicadores.

Es importante reconocer que la escritura es un proceso activo de
construccion de significado. No se trata solo de plasmar palabras en una pagina,
sino de utilizar el lenguaje de manera reflexiva para construir conocimiento. A
través de la escritura, los estudiantes pueden explorar y aprender nuevos
conceptos, teorias y perspectivas, ademas de expresar sus propias ideas,
opiniones y sentimientos. Esto les permite profundizar en su comprensiéon de los

temas y, al mismo tiempo, contribuir al conocimiento colectivo.
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La escritura también tiene un fuerte componente social. A través de los
textos escritos, los estudiantes participan en el intercambio de ideas con otros,
ya sea en un contexto académico, profesional o personal. Este acto de compartir
pensamientos por medio de la escritura no solo facilita la comprensiéon mutua,
sino que también permite establecer conexiones con otros individuos, culturas y
comunidades. En este sentido, la escritura actia como un puente entre los
individuos, creando oportunidades para el dialogo, el aprendizaje colaborativo y
la creacidon de un sentido compartido.

El estudiante adquiere una comprension de las capacidades vy
restricciones del lenguaje, la comunicacion y el sentido, lo que es esencial para
su habilidad de comunicarse por escrito, ya sea utilizando tecnologias modernas
o haciendo uso de los diferentes formatos y tipologias de textos disponibles en
el idioma. Es esencial considerar la redaccidbn como una practica comun para
construir el significado de los textos que se producen. Por un lado, se utiliza para
construir conocimiento, es decir, para entender y aprender nuevos conceptos y
temas. Ademas, implica emplear el lenguaje de manera creativa para lograr
comunicar a los lectores. Por tanto, la escritura tiene distintos objetivos que
abarca desde la participacion en lo social, entre otros. Mediante la lectura
también se establecen relaciones con otras personas, ya que se utiliza un
lenguaje escrito (MINEDU, 2017).
2.2.4.3 Caracteristicas de la escritura segun autores.

Labrada et al. (2021), argumentaba que, el lenguaje escrito tiene los
siguientes aspectos: aprender a escribir implica la transicion del lenguaje
concreto y oral, que se basa en las palabras habladas, al lenguaje abstracto y

escrito, que utiliza representaciones graficas de las palabras. Es el proceso de
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simbolizacion de los sonidos del lenguaje en forma escrita. En la escritura, no
hay un interlocutor presente, lo que convierte al texto en un mondlogo dirigido a
un interlocutor imaginario o figurado. Cada escritor crea las situaciones y
representaciones a través de su pensamiento.

Para Vissani et al, (2017) los aportes de Emilia Ferreiro fueron: Se ha
aplicado la psicologia genética al ambito de la lectoescritura de una manera
novedosa que no habia sido explorada por Piaget y sus colaboradores. Ferreiro
realizo investigaciones especificas utilizando el método piagetiano y resalté la
importancia de enfrentar el desafio del acceso a la lectoescritura y su vinculo con
el bajo rendimiento académico teniendo en cuenta aspectos que antes pasaban
desapercibidos, como las condiciones de pobreza y desigualdad a nivel
latinoamericano. Se considera al texto como un producto que tiene un contexto
histdrico, y se examina tanto su contenido como el contexto de produccion desde
la perspectiva de los participantes involucrados.

La escritura se entiende como un sistema de mediacion simbdlica, que
involucra un proceso deliberado y autonomo orientado hacia objetivos
previamente definidos. Durante este proceso, los individuos llevan a cabo dos
aspectos fundamentales. El primero se refiere a las ideas que se desean
expresar, mientras que el segundo estd relacionado con los instrumentos
utilizados para su expresion externa. (Briones, 2019).

La escritura, al ser un proceso profundamente complejo, se construye
sobre diversas capas de interaccion que van mas alla de la simple transcripcion
de pensamientos a palabras. Estos enfoques resaltan que, para comprender
completamente el acto de escribir, es esencial considerar no solo la dimension

cognitiva que involucra la representacion mental de ideas, sino también el
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componente simbodlico que se expresa a través de signos graficos. Esta
simbologia, que implica una abstraccion del lenguaje oral hacia su forma escrita,
es fundamental para que los individuos puedan organizar, estructurar y expresar
sus pensamientos de manera coherente y comprensible.

Ademas, la escritura no se lleva a cabo en un vacio, sino que esta
fuertemente influenciada por los contextos sociales y culturales. Los valores, las
creencias, las normas y las tradiciones del entorno social en el que una persona
se encuentra juegan un papel crucial en la forma en que la escritura se desarrolla
y se utiliza. El contexto cultural también determina el tipo de textos que se
producen, los géneros literarios que se prefieren, y la manera en que los
escritores interactian con su audiencia. La escritura se convierte, entonces, en
una préactica social, que no solo tiene como objetivo el desarrollo individual de
una idea, sino que también sirve para establecer conexiones, comunicar
pensamientos y negociar significados dentro de una comunidad.

Este enfoque integral, que combina la cognicion, la simbolizacion y los
factores socioculturales, nos permite comprender que la escritura es mucho mas
gue una habilidad técnica que se aprende mediante la practica. Es, de hecho,
una herramienta poderosa que permite a los individuos interactuar con el mundo
de una manera reflexiva y activa. Escribir implica organizar ideas, pero también
requiere ser consciente de como esas ideas pueden impactar en los demas y
como se pueden modificar o enriquecer segun el contexto en el que se expresen.
La escritura también requiere de una capacidad metacognitiva, es decir, de una
reflexion sobre el propio proceso de escritura, que permita ajustar, revisar y

mejorar los textos para lograr una comunicacion mas efectiva.
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En el caso de los estudiantes, este proceso de desarrollo de habilidades
de escritura es especialmente significativo, ya que la escritura se convierte en un
medio para participar activamente en la sociedad. Escribir no solo les permite a
los estudiantes expresar sus pensamientos, sino también tomar una postura
sobre los temas que les interesan, influir en sus comunidades y reflexionar sobre
su entorno. Al integrar el pensamiento critico y la capacidad de analisis en el
proceso de escritura, los estudiantes no solo desarrollan competencias técnicas,
sino también una visibn mas profunda y consciente de su propio papel en la
sociedad.
2.2.4.4 Caracteristicas de la escritura segun Plan Curricular del MINEDU.

La escritura es una actividad social que requiere tener en cuenta el
objetivo comunicativo, el contexto y la revision constante del texto para mejorarlo.
En otras palabras, se trata del uso adecuado de las palabras y tener en cuenta
su estructura de los textos escritos con el fin de construir significados vy
comunicarlos de manera efectiva. El estudiante utiliza sus conocimientos previos
y recursos basados en su entorno y experiencia con la escritura para emplear el
alfabeto y normas. En segundo grado de primaria, el estudiante, con base en sus
conocimientos previos sobre la escritura, redacta diversos temas siguiendo un
tipo especial, tomando en cuenta el receptor y el objetivo. El objetivo es
desarrollar sus ideas y transmitir informacién o emociones. En este proceso, se
sigue la secuencia y direccion adecuada de la escritura (MINEDU, 2017)
2.2.4.5 Dimensiones de la escritura.

La escritura de textos va mas alla de un simple acto técnico,
convirtiendose en un proceso reflexivo que involucra una serie de decisiones

conscientes y deliberadas por parte del escritor. Este proceso es profundamente
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social, ya que implica la consideracion de los lectores y la manera en que el texto
sera recibido e interpretado por otros. De esta forma, el estudiante no solo
organiza y estructura sus ideas, sino que también tiene en cuenta las
necesidades y expectativas del publico al que se dirige. Esto hace que la
escritura se convierta en un acto de comunicacion con un proposito especifico,
donde la claridad y coherencia son esenciales para que el mensaje sea
comprendido de manera efectiva.

Para lograr una escritura exitosa, el estudiante debe ser capaz de utilizar
el lenguaje de manera adecuada, lo que implica una comprensiéon profunda de
las normas y convenciones linguisticas que guian la escritura. Ademas, debe ser
capaz de organizar sus ideas de manera légica y fluida, asegurandose de que
cada parte del texto esté conectada de forma coherente con las demas. Esto
requiere que el estudiante desarrolle habilidades de planificacion, ya que antes
de escribir debe pensar sobre el objetivo del texto, el tema que va a tratar y la
estructura que mejor se adapta a sus intenciones comunicativas (MINEDU,
2017).

A medida que avanza en la redaccion, el estudiante utiliza diversos
recursos que ha adquirido a lo largo de su proceso de aprendizaje, como el
conocimiento previo sobre el temay la habilidad para identificar lo mas relevante
y pertinente para su texto. Estas habilidades no solo se basan en la capacidad
para emplear el lenguaje de manera correcta, sino también en la habilidad critica
para seleccionar y organizar la informacion de manera que responda de forma
clara y efectiva al proposito de la escritura.

Ademas, la escritura no es un proceso lineal, sino que involucra una

constante revision y reflexion sobre el texto. Durante este proceso, el estudiante
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evalla la calidad de su trabajo, revisa la estructura y el contenido del texto y
realiza los ajustes necesarios para mejorar la claridad y precision de su mensaje.
La reflexion continua sobre el texto, junto con la disposicion a modificar y mejorar
lo escrito, es fundamental para garantizar que el mensaje llegue de manera
efectiva al lector.

Este proceso también esta relacionado con la capacidad de los
estudiantes para situar su escritura dentro de contextos especificos,
considerando factores como la audiencia, el propdsito comunicativo y la situacion
en la que se produce el texto. La escritura, por lo tanto, es un acto dinamico que
se adapta a las circunstancias y que involucra tanto, las habilidades cognitivas
como emocionales, ya que los estudiantes deben ser conscientes de cdmo sus
palabras pueden afectar y ser interpretadas por los demas.

La escritura de textos consiste en un proceso reflexivo y de practica social,
porque el estudiante considera lo que se desea comunicar, el entorno o situacion
y mejorar la calidad del texto. En otras palabras, se trata de la capacidad del
estudiante para utilizar el lenguaje escrito de manera adecuada y organizar las
ideas de manera coherente y clara en el texto, con el objetivo de comunicar un
mensaje efectivo al lector. Para lograr esto, el estudiante debe emplear diversos
conocimientos y recursos basados en lo que sabia o conocia anteriormente,
usando normas, técnicas para identificar y seleccionar lo mas importante.
Durante ese proceso revisa sus escritos y considera para su redaccion el
objetivo, el tema que tratara, entre otros (MINEDU, 2017).

En el segundo grado de educacion primaria, el alumno aplica sus
conocimientos previos para redactar diversos textos sobre una amplia gama de

temas, teniendo en cuenta el proposito y la audiencia a la que se dirige. Ademas,
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organiza y expone sus ideas de manera coherente, buscando transmitir

pensamientos o sentimientos de forma clara y efectiva. Asimismo, el estudiante

aprende a seguir la secuencia y direccién adecuada de la escritura para producir
un texto coherente. De esta manera el estudiante:

- Coherencia (sentido del texto) y cohesion (enlace de partes y enunciados
entre si): el estudiante organiza las ideas relacionadas a un tema de manera
l6gica y coherente, expandiéndolas y complementandolas con informacion
adicional. Asimismo, el estudiante establece una conexion fluida entre las
diferentes partes del texto, utilizando un vocabulario apropiado y relacionado
al tema del texto (MINEDU, 2017).

- Variedad de las frases: relaciona palabras, ideas mediante conectores
(MINEDU, 2017).

- Riqueza en el vocabulario: vocabulario, utiliza ortografia basica de uso de
mayusculas en nombres de personas, punto al final de una oracion, dos
puntos, comas y signo de admiracion y de interrogacion (MINEDU, 2017).

2.3Definicion de términos

2.3.1 Competencias

Son las aptitudes o habilidades que permite demostrar lo que uno aprende

0 conoce, a través de la expresion comunicativa (Lopez, 2016).

2.3.2 Escritura

Es comprendida como un sistema, el cual representa de forma grafica un
idioma y consigue comunicar lo que se desea de forma tangible o intangible,
transmitiendo conceptos, ideas, informacion, sentimientos o conocimiento

(Pognante, 2006)
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2.3.3 Facilitador

Individuo que contribuye a un grupo de sujetos al desarrollo eficiente de
distintas acciones que tiene un propdsito, por ello, se encarga de colaborar y
alcanzar sinergia. De este modo, se consigue llegar a las metas en comun que
existen, mediante la facilitacion, este es un proceso que incluye la participacion
de los integrantes de un grupo para alcanzar una meta fija (Anzieu, 1997).
2.3.4 Lectura

Es un recurso fundamental que facilita el avance y la mejora del proceso
educativo, la cual proporciona informacion sobre diversos temas, en base a la
cotidianidad de la sociedad, siendo comprendida como esencial para el
desarrollo de la comunicacion (Ramirez, 2009).
2.3.5 Lenguaje oral

Es una competencia de practica social que involucra la participacion
(oyente o hablante) y la interaccién con otros, donde expresa y comprende las
ideas y emociones y establece posicion critica. El proceso activo de construir
significados en los distintos textos orales es influyente en la identidad y el
desarrollo personal. Es una herramienta crucial en la formacion de las personas,
ya que les permite organizar y dar sentido a sus experiencias y conocimientos,
tomando conciencia de si mismos. Los aprendizajes que se adquieren a través
del area de Comunicacién son valiosos para entender la realidad, actuar con
responsabilidad para comunicar algo y en funcién del entorno y de la situacion
(MINEDU, 2017)
2.3.6 Programa Aprendemos Juntos

Conjunto de actividades que utiliza herramientas educativas con un

propésito y meta, son participativas, involucra la socializacion y el dinamismo
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para conseguir conocimientos, habilidades y valores. Estaran organizadas
mediante 18 sesiones (tedricos y practicos). Por lo tanto, esta metodologia tiene
por finalidad fomentar el avance infantii en el contexto educativo. Esta
metodologia emplea secuencia de sesiones pedagdgicas estructuradas en torno
a habilidades fundamentales como la locucién verbal, el conocimiento lector y la
creacion de texto (MINEDU, 2017)
2.3.7 Programa educativo

Es la suma de acciones que se deben ejecutar en un lugar y tiempo
establecido, haciendo uso de ciertos recursos, los cuales deben estar
determinado de forma previa para llegar a lograr las metas educativas
formuladas (Alderete, 2022).
2.3.8 Sesiones de aprendizaje

Son diversas situaciones que desarrolladas permiten el logro de nuevos
aprendizajes, por ello, estan formulados por docentes. Ellos se encargan de
ejecutarlas y organizarlas a través de la didactica respectiva (Pacheco & Porras,
2014).
2.3.9 Talleres educativos

Son acciones que se transmiten mediante la recreacion de las labores del
docente, aunado a la participacion de los educandos en reducidos grupos y
conseguir cierto grado de aprendizaje, ya que los talleres educativos con
practicas educativas que se enfocan en la ejecucién de acciones que fomenten

el aprendizaje (Rodriguez, 2010).
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2.4Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general

HG. El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo del
lenguaje oral, la lectura y la escritura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.
de la Provincia de Oxapampa- Pasco

2.4.2 Hipotesis especificas

HE 1. El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo del
lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria de una |L.E.I. de la Provincia de
Oxapampa- Pasco.

HE 2. El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo de la
lectura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I. de la Provincia de Oxapampa-
Pasco.

HE 3. El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo de la
escritura en alumnos del 2° de Primaria de una |.E.l. de la Provincia de

Oxapampa - Pasco.
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CAPITULO lll: METODO

El presente capitulo se describe el disefio metodolégico, los participantes,
las variables de investigacion, el instrumento de recoleccion de datos y los
principales procedimientos para analizar la informacion.

3.1 Tipo y disefio de la investigacion

En cuanto al tipo de investigacion fue el aplicativo, en cuanto se busca dar
solucion a un problema, es decir, en esta investigacion se buscé dar solucion a
la problematica, mediante la aplicacion de un Programa “Aprendemos Juntos”.
En tal sentido, para Sanchez et al, (2015) llamada también constructiva o
utilitaria, se caracteriza por su interés en la aplicacion de los conocimientos
tedricos a determinada situacidén concreta y las consecuencias practicas que de
ella se deriven.

En lo referente a la investigacion es experimental. Segun Hernandez et al,
(2014) este uso del término es bastante coloquial; asi, hablamos de
“‘experimentar” cuando mezclamos sustancias quimicas y vemos la reaccion
provocada, o cuando nos cambiamos de peinado y observamos el efecto que
causa en nuestras amistades. La esencia de esta concepcion de experimento es
que requiere la manipulacion intencional de una accion para analizar sus
posibles resultados, por lo tanto, en la investigacién se procedié en aplicar el
programa y obtener resultados favorables.

El disefio de estudio fue cuasiexperimental, aplicando un test antes (pre
test) y un test después (post test). Como sefiala Sanchez et al., (2015) el disefio
del estudi6 de investigaciéon es donde el investigador aplica un conjunto de

actividades para analizar y explicar el efecto sobre una determinada variable; en
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este tipo de disefio, los elementos que conforman la muestra no son asignados
al azar, los grupos (experimental y control) estan formados antes que inicie las
actividades del estudio, siendo un muestreo intencional bajo ciertas
caracteristicas. En dicho disefio de estudio se utilizaron dos grupos de estudio
experimental y control, se utilizé un solo instrumento como pre test y post test, lo
cual permitié determinar el efecto del programa sobre la variable dependiente. El

esquema del estudio se explica a continuacion:

G 01 X 02
E

G 03 L 04
C

Donde:

GE : Grupo experimental

GC : Grupo control

01 : Evaluacion de entrada al grupo experimental (Pre test)
03 : Evaluacion de entrada al grupo control (Pre test)
X : Programa experimental

. : Ausencia del programa
02 : Evaluacion de salida del grupo experimental (Post test)
04 : Evaluacién de salida del grupo control (Post test)
3.2 Participantes
Los participantes estuvieron conformados por estudiantes del segundo

grado de primaria de una institucion educativa de la provincia de Oxapampa —

Pasco.
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3.2.1 Poblacion

La poblacién estuvo conformada por 73 nifios y nifias de segundo grado
de primaria de una Instituciéon Educativa de la provincia de Oxapampa — Pasco.
Segun Sanchez et al, (2015) manifiesta que “una poblacion comprende a todos
los miembros de cualquier clase bien definida de personas, eventos u objetos”
(p.196). En la siguiente tabla 2 se visualiza la cantidad de poblacién de
estudiantes del segundo grado de primaria
Tabla 2

Poblacion de estudiantes del segundo grado de primaria

GRADO VARONES MUJERES TOTAL
2°A 13 11 24
2°B 13 11 24
2°C 13 12 25

TOTAL 39 34 73

3.2.2 Muestra

Para Sanchez et al., (2015) la muestra debe tener relaciones de
semejanza con los grupos a los que se quieren hacer extensivos los resultados,
es decir la muestra debe ser representativa de la poblacion.

En este estudio la muestra estara conformada por estudiantes de segundo
grado de primaria de las secciones A, B y C de una instituciébn educativa en
Oxapampa - Pasco, que fue seleccionada para reflejar las caracteristicas
generales de la poblacion de estudiantes de este nivel.

— 24 estudiantes del segundo grado A (Grupo experimental)
— 24 estudiantes del segundo grado B (Grupo experimental)
— 25 estudiantes del segundo grado C (Grupo de control).
Ademas, la investigaciéon utiliz6 un muestreo no probabilistico, con una

muestra de 73 alumnos de dicha institucion.
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Como se aplico un muestreo no probabilistico por criterio del autor, se
utilizé el criterio de inclusiéon y de exclusion.
3.2.2.1 Inclusion de la muestra.
Para la presente investigacion se ha tenido en cuenta los siguientes
criterios de inclusion como:
Estudiantes que estén matriculados en el segundo grado de primaria.
Estudiantes que pertenezcan a la institucion educativa que es objeto de
estudio.
Estudiantes que sus padres hayan dado consentimiento informado para la
participacion en la investigacion.
- Estudiantes de matricula regular.
3.2.2.2 Exclusion de la muestra.
Para la presente investigacion se ha tenido en cuenta los siguientes criterios
de exclusion como:
- Estudiantes que no pertenezcan al segundo grado de primaria.
- Estudiantes que pertenezcan a otra institucion educativa.
- Estudiantes que presentan alguna condicion del neurodesarrollo.
- Estudiantes que no cuenten con el consentimiento informado de los padres.
3.3 Variables de investigacién
La presente investigacion tiene las siguientes variables:
- Variable Independiente: Programa “Aprendemos juntos”
- Variable Dependiente: Desarrollo del lenguaje oral, lectura y escritura.
3.3.1 Variable independiente:

Programa “Aprendemos juntos”
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3.3.1.1 Definicion conceptual.

Conjunto de actividades educativas, estas actividades, son participativas
que involucra la socializacion y el dinamismo para conseguir conocimientos,
habilidades y valores. Estan organizadas en 14 talleres (tedricos y practicos) se
basa en utilizar herramientas, sesiones y talleres pedagoégicos estructurados en
torno a habilidades fundamentales como la expresion oral, la lectura y la escritura
(MINEDU, 2017).
3.3.1.2 Definicion operacional.

Conjunto de actividades educativas organizadas en 14 talleres teéricos y
practicos, que involucra la participacion, la socializacion y el dinamismo para la
adquisicién de conocimientos, habilidades y formacion en valores en los
alumnos.

3.3.2 Variable dependiente

Desarrollo del lenguaje oral, lectura y escritura
3.3.2.1 Definicién conceptual.
3.3.2.1.1 Lenguaje oral.

Es una competencia de practica social que involucra la participacion
(oyente o hablante) y la interaccion con otros, que expresa ideas, emociones y
establece posicidn critica. Y como proceso activo, implica la construccion del

significado de diversos textos orales. (MINEDU, 2017).
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3.3.2.1.2 Lectura.

La competencia lectora involucra una interaccién dinamica entre el lector,
el texto y los contextos socioculturales que influyen en la lectura. En este proceso
activo y en constante practica social, el estudiante no solo decodifica el texto,
sino que también desarrolla habilidades para comprender, interpretar y
reflexionar sobre el contenido, adoptando una postura critica y contextualizada.
Este enfoque permite que la lectura no sea solo un acto técnico, sino también un
proceso cognitivo y cultural, en el cual el lector se involucra profundamente con
el texto y con su entorno. (MINEDU, 2017).
3.3.2.1.3 Escritura.

Proceso reflexivo y practica social, donde el estudiante
considera el objetivo, lo que quiere comunicar por escrito y considera la situacion
y el contexto en el que se encuentra. Ademas, la adecuacion y organizacion de
los textos escritos son esenciales para construir significados claros y efectivos
gue puedan ser comunicados con éxito. De esta manera, los estudiantes pueden
expresarse por escrito y participar en interacciones creativas y responsables con
otras personas (MINEDU, 2017).
3.3.2.2 Definicién operacional.
3.3.2.2.1 Lenguaje oral.

Es de practica social, por tanto, se medié mediante el vocabulario o sobre
dibujos, uso de anténimos y sinénimos Yy las analogias. En la siguiente tabla 3

se presentay explica la Matriz de operacionalizacion de la variable lenguaje oral.

Tabla 3.
Matriz de operacionalizacién de la variable lenguaje oral
Dimensio  Indicador . Escalas . Rangos Rango
nes es Items De Niveles De
Valores Puntaje %
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Vocabulari
0 sobre
l. dibujos
DIMENSIO
N Anténimos
Comunica T
cién oral Sindbnimos
en lengua
materna
Analogias

g b

»

En inicio
En 0-10
proceso Aprobado 11-13
Logro Desaproba 14 - 17
previsto do
18- 20
Logro
destacado

0-25
26 - 50
51-76

77 -100

3.3.2.2.2 Lectura.

La evaluacion de la lectura se llevd a cabo mediante la identificacion de

letras y palabras, el andlisis detallado de las mismas y la comprension de textos,

incluir tanto la decodificacibn como la interpretacibn y comprension del

contenido. En la siguiente tabla 4 se presenta y explica la Matriz de

operacionalizacion de la variable lectura.

Tabla 4.
Matriz de operacionalizacién de la variable lectura
Escalas Rangos Rango
Dimensiones Indicadores items De Niveles D
Valores . %
Puntaje
8
Identificacion
de letras y 9
palabras
i 10 En inicio
I. DIMENSION 1 e 0-10 0-25
Lectura de Andlisis de proceso
textos en palabras 12 Aprobado 11-13 26 - 50
lengua 13 Logro Desaprobado 14-17  51-76
materna previsto
14 Logro 18- 20 77 - 100
Comprension destacado
15
de textos
16

Nota. Dimensién lectura e indicadores.
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3.3.2.2.3 Escritura.

La escritura se midi6 por medio del dictado que comprende el uso
adecuado de la ortografia, signos de puntuacion, uso de mayusculas y el uso de
palabras segun su tildacion. De igual manera se utilizé la comprobacion para que
los alumnos identifiquen y corrijan sus propios errores.

En la siguiente tabla 4 se presenta y explica la Matriz de operacionalizacion de

la variable escritura.

Tabla 5.
Matriz de operacionalizacion de la variable escritura
Rangos
Dimensio  Indicador ] Escalas . Rango
nes es ltems De Niveles De
0,
Valores Puntaje %
17
l. Dictado 18 En inicio
DIMENSIO
N 19 En 0-10 0-25
proceso Aprobado
Escritura 20 11-13 26 - 50
de textos Logro Desaproba 1 i
enlengua Comproba 2L previsto do 14 - 17 51-76
materna clog 22 18 - 20 77 - 100
Logro
23 destacado

Nota. Dimensién escritura e indicadores.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Se refiere a los procedimientos y actividades que realiza el investigador
para recabar informacion relevante sobre la variable lenguaje oral, lectura y
escritura utilizados antes y después de la aplicacion del programa de
intervencion.
3.4.1 Técnicas

Las técnicas son los medios por los cuales se procede a recoger
informacion requerida de una realidad o fendmeno en funcion a los objetivos de

la investigacion. Las técnicas varian y se seleccionan considerando el método
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de investigacion que se emplee, (Sanchez et al., 2018). La técnica usada en la
presente investigacion es la encuesta (Pretest y Postest) para recoger
informacion diagnostica de los estudiantes y posteriormente los resultados de
haber aplicado el programa.

3.4.2 Instrumentos

Son herramientas especificas que se emplean en el proceso de recogida
de informacion los instrumentos se seleccionan a partir de la técnica previamente
elegida (Sanchez et al., 2018). Para la recoleccion de datos en la presente
investigacion se utilizé como instrumento el cuestionario de evaluacion
“Lenguaje oral, lectura y escritura”, de la propia autoria de la tesista habiendo
pasado por la validez de expertos y la validez del coeficiente V de Aiken, se
obtuvo un valor de 0,949. El presente instrumento se aplic6 mediante un pretest
— post test, la cual se uso para evaluar el grado en el que se encontraban los
estudiantes a nivel de comunicacion oral, lectura y escritura en alumnos del 2°
grado de Primaria de una institucion educativa de la provincia de Oxapampa -
Pasco.
3.4.2.1 Pretest y Postest.

Se tomé como referencia para la elaboracion del instrumento de la
presente investigacién la Bateria Woodcock de Proficiencia en el idioma de
Richard Woodcock, estandarizado por Violeta Tapia Mendieta. Se procedi6 a
elaborar el nuevo cuestionario de evaluacién elaborado por la tesista el cual se
enfocé en las dimensiones: lenguaje oral, lectura y lenguaje escrito.

El cuestionario de evaluacion consta de tres dimensiones, dimension 1

lenguaje oral, dimension 2 lectura y dimension 3 lenguaje escrito.
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Dimension 1: El lenguaje oral, se evalia a través de los siguientes

subdimensiones.

a. Vocabulario sobre dibujos (subdimension a): La evaluacién del lenguaje

b.

expresivo se llevo a cabo a través de una tarea de identificacion de dibujos
de objetos y acciones, lo cual se considera una medida sencilla de lenguaje
oral (Tapia, 1998).
Cuenta con 2 items (1y 2)
El primer item (1) se tom6 en cuenta la identificacion y relacién de 4
imagenes con su definicion.
El segundo item (2) considera la identificacion de 4 oraciones con sus
respectivas imagenes.
Antonimos - Sinénimos (subdimension b): Evalta el entendimiento de los
conceptos de las palabras mediante su conexion y relacion con otras palabas,
analizando cémo se interrelaciona en contextos especificos. La tarea incluyé
la comprensién y expresion del lenguaje y se divide en dos partes: antonimos
y sinbnimos. En la seccién de anténimos, se identifico palabras que tienen un
significado distinto. En sinénimos, se buscé una palabra que tenga un
significado similar al de una palabra dada (Tapia, 1998).
Cuenta con 3 items (3,4 y 5).
El primer item (3) se centro en la identificacion y completar con los antonimos
de las 4 palabras estipuladas.
El segundo item (4) se centro en la identificacion y relacion de las palabras
con sus sindnimos.
El tercer item (5) se centr6 en completar los espacios en blanco con los

anténimos y sinénimos de las palabras que estan en paréntesis.
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C.

Analogias (subdimension c): Mide la capacidad de razonamiento analogico
mediante el uso de argumentos inductivos, evaluando como la persona
estable relaciones entre diferentes conceptos o elementos. Se trata de una
tarea que requiere tanto lenguaje receptivo como expresivo, y consiste en
completar frases con palabras que denoten analogias adecuadas (Tapia,
1998).
Compuesta por 2 items (6 y 7)
El primer item (6) est& relacionado con la identificacion y encerrar en un
circulo la palabra que no guarda relacion con las demas.
El segundo item (7) consiste en identificar y subrayar la pareja de palabras
gue completa la analogia.
Dimension 2: Lectura, se evalla a través de los siguientes subdimensiones.
Identificacion de letras y palabras (subdimension a): leer palabras y letras
gue aparecen en el texto del cuestionario de evaluacion sin tomar en cuenta
el contexto o la estructura de la oracion (Tapia, 1998).
Compuesta por 3 items (8, 9y 10)
El primer item (8) es completar los espacios en blanco con las tarjetas de
abajo para formar una palabra.
El segundo item (9) es leer las palabras y formar oraciones.
El tercer item (10) es leer las oraciones y relacionar la palabra que falta en

los espacios en blanco.

. Analisis de palabras (subdimension b): mide la capacidad de realizar

ejercicios fonéticos y estructural, para pronunciar palabras que no se
conocen, es decir leer palabras sin sentido (Tapia, 1998).

Compuesta por 3 items (11,12,13)
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- El primer item (11) es ordenar las letras para formar palabras.

- El segundo item (12) leer y encerrar en un circulo las palabras que riman.

- El tercer item (13) se trata de separar en silabas las siguientes palabras y
escribe en los espacios en blanco.

c. Comprension de textos (subdimension c): la capacidad de analizar un texto
breve y reconocer la palabra clave que falta en el mismo, para luego
seleccionar la palabra adecuada que completa la oracion de manera
coherente. Esta tarea requiere que el sujeto utilice habilidades de
comprension lectora y vocabulario (Tapia, 1998).

Compuesta por 3 items (14, 15y 16)

- Es decir, se trata de leer un texto y responder las 3 interrogantes.

- Dimension 3: Lenguaje escrito, se evalia a través de los siguientes
subdimensiones.

a. Dictado (subdimensién a): mide las habilidades del sujeto en cuanto al uso
correcto de mayusculas, ortografia, puntuacion, deletreo, uso de los tiempos
verbales, concordancia verbal y nominal, y formacion del plural de las
palabras (Tapia, 1998).

Compuesta por 4 items (17, 18, 19 y 20)

- El primer item (17) se analiza la escritura de dos palabras que tengan la letra
b.

- El segundo item (18) se analiza la escritura de las palabras que estan mal
escritas.

- Eltercer item (19) se analiza la escritura de las palabras en las oraciones y se
coloca la tilde donde sea correcto.

- El cuarto items (20) se escriben palabras que deben llevar mayudscula.
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b. Comprobacion (subdimension b): identificar los errores presentes en un
parrafo y corregir las faltas de ortografia y uso adecuado de las mayusculas
(Tapia, 1998).

Compuesta por 3 items (21,22 y 23)

- El primer item (21) se analiza y se ubica las palabras mal escritas y se
procede a escribir correctamente.

- El segundo item (22) identificar los errores de las oraciones y escribirlas
correctamente.

- Elterceritem (23) identificar las palabras mal escritas y escribirlas de manera
correcta.

El presente instrumento tiene como finalidad evaluar el desarrollo del
lenguaje oral, la lectura y la escritura en los estudiantes de segundo grado de la
provincia de Oxapampa, Pasco. A través de este cuestionario, se busca mediar
las habilidades lingtiisticas adquiridas por los estudiantes y determinar el impacto
del programa “Aprendemos juntos” en su desempefio académico. Cada uno de
los items del instrumento es evaluado con base en una escala dicotomica, segun
se detalla en Tabla , siendo 1 punto aprobado y cero puntos si es desaprobado,
esta metodologia permite una evaluacién objetiva de las respuestas de los
estudiantes, clasificando su desempefio segun los criterios establecidos.

En la interpretacién de resultados, los puntajes obtenidos se agrupan en
cuatro niveles de desempefio, de acuerdo a la Tabla 7 siendo el primer nivel de
0 a 10 puntos considerandose en inicio, en proceso de 11 a 13 puntos, de 14 a
17 puntos en logro previsto y 18 a 20 puntos como logro destacado, estos niveles

permiten clasificar el grado de desarrollo de los estudiantes en las habilidades
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evaluadas, proporcionando una vision clara sobre su progreso y las areas que
requieren mayor esfuerzo.

El uso de este instrumento es fundamental para determinar el impacto del
programa “Aprendemos Juntos” en el desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la
escritura. La clasificacion en rangos permite un analisis detallado del progreso
de los estudiantes, facilitando la toma de decisiones pedagdgicas orientadas a
mejorar su desempefio académico. Ademas, la aplicacion sistematica de esta
evaluacion contribuira a la implementacion de estrategias educativas que
favorezcan el aprendizaje y el desarrollo integral de los escolares. En la siguiente
tabla 6 se presenta y explica la Escala valorativa del desempefio académico,
considerando una escala bimodal.

Tabla 6.
Escala valorativa del desempefo académico

ESCALA VALORATIVA DE RESPUESTA DE CADA ITEMS DEL INSTRUMENTO

Aprobado 1 punto

Desaprobado 0 puntos

A continuacion, en la siguiente tabla 7 se presentay explica la clasificacion
por rangos de niveles totales del test (Pretest y Postest)

Tabla 7.
Clasificacion por rangos de niveles

RANGOS DE NIVELES DE VALORES TOTALES

RANGOS DE PUNTAJE RANGO %
En inicio 0-10 0-25%
En proceso 11-13 26 - 50
Logro previsto 14 - 17 51-76
Logro destacado 18 -20 77 — 100
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3.4.2.2 Confiabilidad del instrumento.
A continuacion, en la siguiente tabla 8 se presenta y explica el resultado
de la Confiabilidad de la data: Alfa de Cronbach.

Tabla 8.
Confiabilidad de la data: Alfa de Cronbach

Correlacion
Media de Varianza de total de Alfa de
escala escala elementos Cronbach
corregida
Comunicacién oral 6.60 11.249 0.743 0.903
Lectura de textos 6.58 11.141 0.729 0.908
Escritura de textos 7.23 10.645 0.774 0.894
Efecto del programa 6.97 9.909 0.956 0.828

Nota. Data recabada del instrumento.

El analisis de confiabilidad mediante el coeficiente de Cronbach mostro
valores elevados en todas las dimensiones evaluadas, indicando una alta
consistencia interna de los datos. La comunicacion oral presentd un alfa de
0.903, la lectura de textos 0.908 y la escritura de textos 0.894, lo que refleja una
fuerte limitacion entre los items de cada dimension. La confiabilidad del programa
obtuvo un alfa de 0.828, manteniéndose dentro de un rango aceptable de
confiabilidad. Los hallazgos obtenidos evidencian que el método empleado es
preciso y valido, resultando adecuado para evaluar los aspectos analizados en
el marco de esta investigacion.
3.4.2.3 Validez del instrumento.

El instrumento utilizado para el pretest y post test fue validado por nueve
expertos en educacién, incluyendo doctores y magisteres. En el Pretest se
evaluaron caracteristicas como claridad, suficiencia, pertinencia, consistencia y
coherencia. Los resultados mostraron un indice de suficiencia de 0,96 en la

dimensién 1, 0,95 en las dimensiones 2 y 3, y un promedio final de 0,95.
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Aplicando el coeficiente V de Aiken, se obtuvo un valor de 0,949, lo que indica
una validez de contenido aceptable segun Escurra (1988).

De acuerdo con los resultados obtenidos en cuanto a la suficiencia de la
evaluacion del programa que se realizd por dimensiones se obtuvo en la
dimensién 1 un resultado de 0,98, para la dimensién 2 un resultado de 0.98, para
la dimensién 3 se obtuvo un resultado de 0.948 y por ultimo el total de suficiencia
evaluado por los expertos es de 0,964, lo que indica una validez de contenido
aceptable.

3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento y analisis de los datos, se empled la técnica
estadistica, tanto en su enfoque descriptivo como inferencial, con el propdsito de
interpretar la informacién obtenida. Segun Hernandez et al. (2014), el analisis
estadistico permite organizar, resumir y evaluar datos cuantitativos a través de
meétodos que faciliten la comprension de los resultados.

En el andlisis descriptivo, se utilizaron tablas y graficos para representar
la distribucién de las respuestas de manera clara, ademas se detallaron las
principales medidas de tendencia central para el andlisis del grupo control y
experimental. Durante la fase de analisis inferencial, se implemento la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk, seguida de la prueba de varianzas (ANOVA) acorde
al disefio aplicado, considerando que se evalla un antes y después tanto en un
grupo control como en un grupo experimental.

Para la prueba de hipotesis, el procedimiento a seguir fue el siguiente:

- Se definio la hipotesis:
o Hy: Hipotesis nula

o Hi: Hipotesis alternativa
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- Se establecio el valor de significancia (valor p).

- Se selecciono la prueba estadistica mas relevante (ANOVA de dos factores).
- Se fij6 la regla de decision: Si p < 0.05, se rechaza la H.

- Se interpreto los resultados.

3.6 Consideraciones éticas

La presente investigacion se ajusta a los principios y valores éticos
consignados en las Normas establecidas de la Escuela de Postgrado de
Educacion de la Universidad Femenina del Sagrado Corazon. En alianza a estos
principios éticos, sefialo que todo lo que se expresa en este trabajo de
investigacion es veraz y legitima perteneciente a la investigacion.

Por otro lado, se ha citado a cada uno de los autores utilizados con la
finalidad de respetar las distintas opiniones de los autores cuya tesis guardan
relacion con las variables de la investigacion de tesis (en antecedentes) y
aguellos que se han utilizado en el marco tedrico y en todo el desarrollo de la
presente investigacion de tesis.

Esta investigacion no atenta con la integridad y la dignidad de los
estudiantes participes en la investigacion, se procedio a solicitar y obtener el
permiso de la institucion educativa y pedir el consentimiento informado de cada
uno de los padres de familia de los estudiantes participantes y a su vez se tomo
en cuenta, que la informacién que se obtuvo por medio de los instrumentos no
sera divulgada con nombres propios, ni se hara una divulgacién de la identidad

de la institucion educativa donde se aplicé la investigacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

En el siguiente capitulo se incluyen, por una parte, los analisis descriptivos
de la variable en estudio y sus dimensiones, por otro lado, se realizaron los
analisis inferenciales comparativos correspondientes entre pre test y post test
del grupo control y experimental, estos analisis han permitido evidencias de los
efectos del programa planteados en los objetivos de la investigacion. Asimismo,
en la parte final de este capitulo se presentan las contrastaciones de hipotesis
por cada uno de los objetivos planteados.
4.1Presentacion de resultados descriptivos

Para comprender mejor los resultados obtenidos en la evaluacion de los
estudiantes, se realiz6 un analisis descriptivo de las puntuaciones obtenidas en
las distintas dimensiones de la investigacion. Se compararon los valores
estadisticos tanto en la evaluacion inicial (pretest) como en la final (postest),
diferenciando entre los grupos de control y experimental. A continuacion, en la
tabla 9 se presenta y explica la estadistica descriptiva. del Pretest (Gcontrol-

Gexperimental).

Tabla 9.
Estad. Descrip. del Pretest (Gcontrol-Gexperimental)
Grupo control (Pretest) Grupo experimental (Pretest)
Comunicacion Le(ét:ra Escritura Efecto del Comunicacion Le(c:it:ra Escritura Efecto del
oral de textos programa oral de textos programa
textos textos

Media 3.72 4.60 1.04 9.36 3.67 4.44 1.27 9.38
Mediana 4.00 5.00 1.00 9.00 4.00 5.00 0.00 9.50
Desv. 1.31 2.47 1.40 3.88 1.31 2.92 1.84 5.13

Est
Nota. Data procesada de pretest de los dos grupos.

Se presentan las estadisticas descriptivas del pretest para ambos grupos.
Se observa que, previo a la implementacion, las medias de ambos grupos en

comunicacion oral fueron similares (3.72 y 3.67, respectivamente), al igual que
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en lectura de textos (4.60 y 4.44). En escritura de textos, el grupo experimental
mostré un puntaje ligeramente mayor (1.27 frente a 1.04 en el grupo control),
aunque con una mayor dispersion de datos (desviacion estandar de 1.84
respecto a 1.40). En cuanto al efecto del programa, los valores promedio fueron
practicamente iguales en ambos grupos (9.36 y 9.38), lo que sugiere condiciones
iniciales equiparables antes de la intervencion. A continuacion, en la tabla 10 se
presenta y explica la Estadistica Descriptiva. del Postest (Gcontrol-

Gexperimental)

Tabla 10.
Estad. Descrip. del Postest (Gcontrol-Gexperimental)
Grupo control (Post test) Grupo experimental (Post test)
Lectura Lectura

Comunicacién Escritura Efecto del Comunicacién Escritura Efecto del

de de

oral textos de textos programa oral textos de textos programa
Media 3.68 5.08 1.44 10.20 6.19 7.33 5.31 18.83
Mediana 4.00 6.00 1.00 11.00 7.00 8.00 6.00 20.00
Desv. 1.52 2.63 1.50 4.77 1.23 2.38 1.97 5.00

Est
Nota. Data procesada del postest de los dos grupos.

La Tabla 10 muestra los resultados del postest tras la implementacion del
programa. En esta medicién, el grupo de experimental evidencid6 mejoras
significativas en todas las dimensiones evaluadas. En comunicacion oral, la
media ascendi6 a 6.19, mientras que en el grupo donde no se aplicé la prueba
se mantuvo en niveles similares al pretest (3.68). En lectura de textos, el grupo
experimental alcanzé un promedio de 7.33, superando ampliamente al grupo
control (5.08). Un comportamiento similar se observo en escritura de textos,
donde la media del grupo experimental se incrementd a 5.31, en comparacion
con 1.44 en el grupo control. Finalmente, el efecto del programa reflej6 un
aumento considerable en el grupo de prueba (18.83), mientras que en el grupo

gue no recibié el programa la mejora fue mas moderada (10.20), sugiriendo que

110



la intervencion tuvo un impacto relevante en el desarrollo de las habilidades
evaluadas.

4 2Baremacion

A continuacion, en la siguiente tabla 11 se presenta y explica el Baremo de

la variable y dimensiones.

Tabla 11.
Baremos de la variable y dimensiones
En inicio En proceso Logro previsto Logro destacado
(0-10) (11-13) (14-17) (18-20)

Inf. Sup. Inf. Sup. Inf. Sup. Inf. Sup.
Comunicacion oral 0 35 3.85 4.55 4.9 5.95 6.3 7
Lectura de textos 0 4.5 4.95 5.85 6.3 7.65 8.1 9
Escritura de textos 0 3.5 3.85 4.55 4.9 5.95 6.3 7
Efecto del programa 0 115 12.65 14.95 16.1 19.55 20.7 23

Nota. Debido a que son 23 preguntas y la puntuacién se hace a escala vigesimal, se procedi6 a
oy . . 7 7 - - =7 20 1 ”
utilizar la siguiente formula para poder establecer una razén: calificacion = X * - donde “X

es el limite inferior o superior y “N” es el maximo de puntos que puede alcanzar la dimensioén o
la variable.

En la A continuacion, en la siguiente tabla 11 se presenta y explica el

Baremo de la variable y dimensiones.

Tabla 11 se presentan los criterios de baremacion utilizados para clasificar
los niveles de desempefio en cada dimension. Se establecieron cuatro
categorias: "En inicio", "En proceso", "Logro previsto" y "Logro destacado”, con
puntos de corte especificos para cada variable. Por ejemplo, en comunicacién
oral, puntajes entre 0 y 3.5 corresponden a la categoria mas baja, mientras que
valores entre 6.3 y 7 indican un desempefio sobresaliente. Este esquema
permiti6 una interpretacion mas clara de los resultados obtenidos en la
evaluacion, facilitando la identificacion de mejoras en los participantes luego de

la intervencion.
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4.2.1 Dimension 1: Comunicacion oral

A continuacion, en la siguiente tabla 12 se presenta y explica la

Comparacion del desempefio en comunicacion oral intragrupos (pretest).

Tabla 12.

Comparacion del desempefio en comunicacion oral intragrupos (pretest)

Control Experimental Total

En inicio 36,0% 33,3% 34,2%

Comunicacioén oral En proceso 40,0% 41, 7% 41,1%
(Pre Test) Logro previsto 16,0% 20,8% 19,2%
Logro destacado 8,0% 4,2% 5,5%

Nota. Data procesada del desempefio en comunicacion oral.

En la evaluacion inicial de la dimensién de comunicacion oral, se identificd

gue la mayor parte de los integrantes de ambos grupos se ubicaban en los

niveles "En inicio" y "En proceso". En el grupo control, el 36 % de los individuos

se encontraba en el nivel mas bajo, mientras que el 40 % alcanzo el segundo

nivel. De forma paralela, en el grupo experimental, el 33.3 % estaba en "En inicio"

y el 41.7 % en "En proceso". En contraste, un menor porcentaje logro

desemperios superiores, con solo el 8% en "Logro destacado™ en el grupo control

y el 4.2% en el experimental, lo que indica que, antes de la intervencion, las

habilidades comunicativas eran limitadas en ambos grupos.

A continuacién, en la siguiente tabla 13 se presenta y explica la

Comparacion del desempefio en comunicacion oral intragrupos (postest).

Tabla 13.

Comparacion del desempefio en comunicacion oral intragrupos (postest)

Control Experimental Total

En inicio 36,0% 6,3% 16,4%

Comunicacion oral En proceso 36,0% 4,2% 15,1%
(Post Test) Logro previsto 16,0% 8,3% 11,0%
Logro destacado 12,0% 81,3% 57,5%
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Tras la implementacion del programa (Tabla 13), evidenciaron un avance
notable y estadisticamente relevante en el desempefio del grupo que recibio el
programa. En este caso, el porcentaje de participantes en la categoria "Logro
destacado" aumento a 81.3%, en contraste con el 12% en el conjunto de control.
Ademas, en el grupo de experimentacion, las categorias de menor desempefo
("En inicio” y "En proceso") disminuyeron drasticamente, representando en
conjunto solo el 10.5%, mientras que en el grupo control estas ain concentraban
al 72% de los participantes. Estos resultados evidencian que la intervencion
favoreci6 un notable desarrollo en la capacidad de comunicacion oral del grupo
experimental.

4.2.2 Dimension 2: Lectura de textos
A continuacién, en la siguiente tabla 14 se presenta y explica la

comparacion del desempefio en lectura de textos intragrupos (pretest)

Tabla 14.
Comparacion del desempefio en lectura de textos intragrupos (pretest)
Grupo
Control Experimental Total
En inicio 36,0% 47,9% 43,8%
Lectura de textos En proceso 24,0% 8,3% 13,7%
(PreTest) Logro previsto 32,0% 29,2% 30,1%
Logro destacado 8,0% 14,6% 12,3%

Nota. Data procesada de lectura de textos pretest.

Un elevado porcentaje de participantes presentaba dificultades en la
habilidad de lectura de textos, segun se identificé en la evaluacién inicial de esta
dimension (Tabla 14). En el grupo experimental, el 47.9% se encontraba en la
categoria "En inicio”, mientras que en el grupo control este porcentaje fue del
36%. Por otro lado, el porcentaje de participantes que logro ubicarse en el nivel
mas alto fue reducido en ambos grupos, con valores de 14.6% y 8%,

respectivamente. Estos resultados reflejan que, previo a la implementacion del
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programa, una proporcion considerable de la muestra mostraba un nivel reducido
en sus habilidades de comprension lectora.
A continuacion, en la siguiente tabla 15 se presenta y explica la

Comparacion del desempefio en lectura de textos intragrupos (postest).

Tabla 15.
Comparacion del desempefio en lectura de textos intragrupos (postest)
Grupo
Control Experimental Total
En inicio 32,0% 14,6% 20,5%
0, 0, 0,

Lectura de textos En proceso_ 16,0% 2,1% 6,8%

(Post Test) Logro previsto 40,0% 20,8% 27,4%

'aogro 12,0% 62,5% 45,2%

estacado

Nota. Data procesada de lectura de textos postest.

Posteriormente, en la evaluacion final (Tabla 15), se evidenciaron mejoras
notables en el grupo experimental, donde el porcentaje de participantes en la
categoria "Logro destacado" se elevo a 62.5%. En contraste, en el grupo control,
este incremento fue mas moderado, alcanzando solo el 12%. Ademas, en el
grupo experimental, las categorias de menor desempefio disminuyeron
considerablemente, lo cual indica que la intervencion tuvo un impacto positivo en
el desarrollo de las habilidades lectoras dentro de este grupo.

4.2.3 Dimensioén 3: Escritura de textos
A continuacion, en la siguiente tabla 16 se presenta y explica la

comparacién del desempefio en escritura de textos intragrupos (pretest).

Tabla 16.
Comparacion del desempefio en escritura de textos intragrupos (pretest)
Grupo
Control Experimental Total
En inicio 88,0% 85,4% 86,3%
Escritura de textos En proceso 12,0% 4.2% 6,8%
(Pre Test) Logro previsto 0,0% 8,3% 5,5%
Logro destacado 0,0% 2,1% 1,4%

Nota. Data procesada del instrumento.
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En la dimension de escritura de textos, los resultados iniciales (Tabla 16)
mostraron que la gran mayoria de los participantes tenia un desempefio bajo en
esta habilidad. En el grupo control, el 88% se encontraba en la categoria "En
inicio”, mientras que en el grupo experimental esta proporcion fue del 85.4%.
Solo un pequefio porcentaje de los participantes alcanzo los niveles superiores,
con un 2.1% en "Logro destacado" dentro del grupo experimental y ninguno en
el grupo control.

A continuacion, en la siguiente tabla 17 se presenta y explica la

Comparacion del desempefio en escritura de textos intragrupos (postest).

Tabla 17.
Comparacion del desempefio en escritura de textos intragrupos (postest)
Grupo

Control Experimental Total
En incio 84,0% 14,6% 38,4%
Escritura de textos  En proceso 12,0% 4,2% 6,8%
(Post Test) Logro previsto 4,0% 18,8% 13,7%
Logro destacado 0,0% 62,5% 41,1%

Nota. Data procesada del instrumento.

Tras la aplicacion del programa (Tabla 17), el desempefio en escritura de
textos mejord significativamente en el grupo experimental. En este grupo, la
proporcion de participantes en "Logro destacado" ascendio al 62.5%, mientras
que en el grupo control esta categoria no presenté cambios. Asimismo, el
porcentaje de participantes en "En inicio" dentro del grupo experimental
disminuy6 de 85.4% a 14.6%, lo que indica que la intervencién tuvo un impacto

positivo en el desarrollo de la escritura.
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4.2.4 Variable: Efectos del programa

A continuacion, en la siguiente tabla 18 se presenta y explica la

comparacion del efecto del programa intragrupos (pretest).

Tabla 18.
Comparacion del efecto del programa intragrupos (pretest)
Grupo
Control Experimental Total
En incio 64,0% 66,7% 65,8%
Efecto del programa En proceso 24,0% 12,5% 16,4%
(Pre Test) Logro previsto 12,0% 20,8% 17,8%
Logro destacado 0,0% 0,0% 0,0%

Nota. Efecto del programa intragrupos pretest.

Respecto a la variable efecto del programa, en la evaluacion inicial, se

observo que la mayoria de los participantes se encontraba en la categoria "En

inicio”. En el grupo control, el 64% de los participantes estuvo en esta categoria,

mientras que en el grupo experimental la proporcioén fue aun mayor, alcanzando

el 66.7%. En ambos casos, la cantidad de participantes que lograron ubicarse en

las categorias superiores fue reducida, sin que ningan participante alcanzara la

categoria de "Logro destacado".

A continuacion, en la siguiente tabla 19 se presenta y explica la

Comparacion del efecto del programa intragrupos (postest).

Tabla 19.
Comparacion del efecto del programa intragrupos (postest)
Grupo
Control Experimental Total
En incio 52,0% 10,4% 24.7%
Efecto del En proceso 24,0% 2,1% 9,6%
programa (Post | ogro previsto 24,0% 29,2% 27,4%
Tesy Logro
0,0% 58,3% 38,4%
destacado

Nota. Efecto del programa intragrupos postest.
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Finalmente, en la medicidn posterior (Tabla 19), el grupo experimental

experimentd una mejora considerable, reflejada en un 58.3% de participantes

gue alcanzaron el nivel "Logro destacado”.

En contraste, en el grupo control, esta categoria continud sin participantes.

Ademas, la proporcién de individuos en "En inicio” dentro del grupo experimental

se redujo de manera significativa, situandose en solo el 10.4%. Estos resultados

sugieren gque el programa tuvo un impacto positivo en el desarrollo global de las

habilidades evaluadas.

4.1Presentacion de los resultados inferenciales

4.1.1 Pruebade normalidad de la data

A continuacioén, en la siguiente tabla 20 se presenta y explica la Prueba

de normalidad.

Tabla 20.
Prueba de normalidad
Variables y Shapiro-Wilk
. . Grupos o .
dimensiones Estadistico gl Sig.
Comunicacion oral Experimental 0.902 25 0.020
(Pre Test) Control 0.925 25 0.066
Lectura de textos Experimental 0.921 25 0.055
(Pre Test) Control 0.901 25 0.020
Escritura de textos Experimental 0.562 25 0.000
(Pre Test) Control 0.720 25 0.000
Efecto del programa Experimental 0.940 25 0.147
(Pre Test) Control 0.961 25 0.428
Comunicacion oral Experimental 0.544 25 0.000
(Post Test) Control 0.918 25 0.047
Lectura de textos Experimental 0.460 25 0.000
(Post Test) Control 0.895 25 0.014
Escritura de textos Experimental 0.667 25 0.000
(Post Test) Control 0.838 25 0.001
Efecto del programa Experimental 0.536 25 0.000
(Post Test) Control 0.955 25 0.320

La prueba de normalidad S_W (Tabla 20) se uso para verificar si la data

de cada variable y dimension siguen una distribuciéon normal, considerando que
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el nUmero de sujetos participantes en ambos grupos era menor a 50 sujetos, lo
que justifica el uso de esta prueba en lugar de la prueba de K_S. Los resultados
muestran que, en el pretest, las variables "Comunicacion oral" y "Lectura de
textos" presentan valores de significancia superiores a 0.05 en algunos grupos,
lo que sugiere que cumplen con el supuesto de normalidad en dichos casos.
Dado que el estudio analiza el efecto de una intervencion en dos grupos
(experimental y control) y se consideran mediciones antes y después del
programa, se utilizara un ANOVA de dos factores para la comparacion de
medias. Esta prueba es adecuada porque permite evaluar el impacto de dos
factores simultaneamente: el grupo (control y experimental) y el tiempo (pretest
y postest), analizando tanto los efectos principales como la interaccion entre
estos factores. El ANOVA es robusto ante violaciones de este supuesto cuando
las muestras son similares en tamafio.
4.1.2 Contrastacion de hipoétesis

Con el objetivo de comparar las dos muestras relacionadas antes y
después de la aplicacion del programa e intragrupo y determinar si existe una
diferencia significativa entre ellas, se optd por aplicar la prueba de varianzas
ANOVA. Esta prueba resulta ser la mas adecuada para este tipo de anlisis.

El modo para probar la hipétesis sera el siguiente:

a. Presentar la hipétesis a probar

b. Establecer las hipotesis estadisticas
- (HO)
- (H1)

C. Estadistico de prueba

d. Regla de decisién
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e. Conclusiones

4.1.2.1 Prueba de la primera hipotesis especifica.

H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo del

lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria de una L.E.l. de la Provincia de

Oxapampa- Pasco.

e HO: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” no tiene un efecto
significativo en el desarrollo del lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria
de una I.E.I. de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” tiene un efecto significativo
en el desarrollo del lenguaje oral en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I.
de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

A continuacion, en la siguiente tabla 21 se presenta y explica la
distribucion de los sujetos por grupo y test en el analisis de la primera dimensién.

Tabla 21.

Distribucién de los sujetos por grupo y test en el analisis de la primera
dimension.

Etigueta de valor N
1,00 Control 25
Grupo .
2,00 Experimental 48
1,00 PreTest 73
Test
2,00 Post Test 73

Nota. Data procesada del instrumento.

A continuacion, en la siguiente tabla 22 se presenta y explica el Analisis
de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimensién comunicacion oral.
Tabla 22.

Analisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension comunicacion
oral.

Tipo Il de ]
) Media ]
Origen sumade gl . F Sig.
cuadrética
cuadrados
Modelo corregido 89,5752 3 29,858 37,582 ,000
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Interseccion 758,137 1 758,137 954,259 ,000
Grupo 21,151 1 21,151 26,622 ,000
Test 25,677 1 25,677 32,320 ,000
Grupo * Test 21,239 1 21,239 26,733 ,000
Error 112,816 142 794

Total 1135,000 146

Total corregido 202,390 145

a. R al cuadrado = ,443 (R al cuadrado ajustada = ,431)
Nota. Data procesada del instrumento.

En A continuacién, en la siguiente tabla 22 se presenta y explica el
Andlisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimensién comunicacion
oral.

Tabla 22 muestra los resultados del ANOVA de dos factores aplicado a la
dimensién de comunicacion oral. Se observa que el modelo corregido explica un
44.3% de la varianza (R2 = 0.443), lo que indica un ajuste moderado. Los efectos
principales del grupo (F = 26.622, p < 0.05) y del test (F = 32.320, p < 0.05) son
estadisticamente significativos, lo que sugiere que existen diferencias entre el
grupo experimental y el grupo control, asi como entre las mediciones pretest y
postest. Ademas, la interaccion entre el grupo y el test también es significativa
(F =26.733, p <0.05), lo que indica que el impacto del programa varia en funcion
del grupo y el momento de la evaluacion.

A continuacion, en la siguiente tabla 23 se presenta y explica las Medias

marginales estimadas para la dimension comunicacién oral.

Tabla 23.
Medias marginales estimadas para la dimension comunicacion oral.
Grupo control Grupo experimental
Pretest 20.41 % 20.39 %
Postest 21.24 % 37:97 %

Nota. Data procesada del instrumento.
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En relacion con la tabla 23, se observa que las medias marginales
estimadas poseen un avance significativo en el desempefio del grupo
experimental frente al grupo control. Mientras que en el pretest ambos grupos
arrojaron resultados equivalentes, en el postest el grupo experimental evidencio
un progreso destacado en su competencia de comunicacion oral, superando la
media global observada. Este resultado refuerza la evidencia presentadaA
continuacion, en la siguiente tabla 22 se presenta y explica el Analisis de
varianza (ANOVA) de dos factores para la dimensidon comunicacién oral.

Tabla, indicando que el programa "Aprendemos juntos” tuvo un impacto
positivo en el desarrollo del lenguaje oral.

Regla de decisidon: Se rechaza la HO si la significancia de la prueba es
menor a .05.

Dado que la significancia de la prueba es menor a 0.05 en todos los casos
relevantes (grupo control e interacciébn grupo experimental), se rechaza la
hipotesis nula (H,). Esto significa que el efecto del programa es significativo en
el desarrollo del lenguaje oral. La mejora observada en el grupo experimental
confirma la eficacia de la intervencion en comparacién con el grupo control.
4.1.2.2 Prueba de la segunda hipotesis especifica.

e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo de
la lectura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I. de la Provincia de
Oxapampa- Pasco.

e HO: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” no tiene un efecto
significativo en el desarrollo de la lectura en alumnos del 2° de Primaria de

una I.E.l. de la Provincia de Oxapampa- Pasco.
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e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” tiene un efecto significativo

en el desarrollo de la lectura en alumnos del 2° de Primaria de una |L.E.l. de

la Provincia de Oxapampa- Pasco.

A continuacion, en la siguiente tabla 24 se presenta y explica la

Distribucion de los sujetos por grupo y test en el analisis de la segunda

dimension.
Tabla 24.
Distribucién de los sujetos por grupo y test en el analisis de la segunda
dimensién.
Etiqueta de valor N
1,00 Control 25
Grupo .
2,00 Experimental 48
1,00 Pre Test 73
Test
2,00 Post Test 73

Nota. Data procesada del instrumento.

A continuacién, en la siguiente tabla 25 se presenta y explica el analisis

de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension lectura de textos.

Tabla 25.
Analisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension lectura de
textos.
Tipo lll de i
. Media .
Origen sumade gl . F Sig.
cuadratica
cuadrados
Modelo corregido 43,3822 3 14,461 12,017 ,000
Interseccion 798,525 1 798,525 663,601 ,000
Grupo 7,840 1 7,840 6,515 ,012
Test 16,302 1 16,302 13,547 ,000
Grupo * Test 8,357 1 8,357 6,945 ,009
Error 170,872 142 1,203
Total 1157,000 146
Total corregido 214,253 145

a. R al cuadrado =,202 (R al cuadrado ajustada =,186)

Nota. Data procesada del instrumento.

EA continuacion, en la siguiente tabla 25 se presenta y explica el analisis

de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension lectura de textos.
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Tabla 25 revela los resultados del ANOVA de dos factores aplicado a la
dimensién de lectura de textos. Se observa que el modelo corregido explica un
20.2% de la variabilidad de los datos (R2 = 0.202), lo que indica una capacidad
moderada de prediccion. Los efectos principales del grupo (F = 6.515, p = 0.012)
y del test (F = 13.547, p < 0.05) resultaron significativos, lo que sugiere
diferencias entre los participantes pertenecientes a los distintos grupos y entre
los momentos de evaluacion. Asimismo, la interaccion entre ambas variables (F
= 6.945, p = 0.009) también es significativa, o que implica que el impacto del
programa depende tanto del grupo como del momento de aplicacion de la
prueba.

A continuacion, en la siguiente tabla 26 se presenta y explica las Medias

marginales estimadas para la dimension lectura de textos.

Tabla 26.
Medias marginales estimadas para la dimension lectura de textos.
Grupo control Grupo experimental
Pretest 21.51 % 21.35%
Postest 23.54 % 33.61 %

Nota. Data procesada del instrumento.

En cuanto a la Tabla 26, los valores promedios proyectados evidencian
un incremento sustancial en el desempefio en lectura dentro del conjunto de
participantes que recibieron la intervencion, en contraste con el grupo de
referencia. En la evaluacion inicial, ambos grupos presentaban valores similares;
sin embargo, en la medicidn posterior, los sujetos expuestos a la metodologia
implementada registraron un aumento considerable en sus puntuaciones,
superando el umbral general establecido (33.61%). Este hallazgo refuerza la

interpretacion estadistica presentadaA continuacion, en la siguiente tabla 25 se
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presenta y explica el analisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la

dimension lectura de textos.

Tabla 25, sugiriendo que la estrategia aplicada contribuyo
significativamente a la mejora en la lectura.

Regla de decisidon: Se rechaza la HO si la significancia de la prueba es
menor a .05.

Dado que los valores de significancia se encuentran por debajo del umbral
de 0.05 en las variables clave (grupo, test e interaccion grupo*test), se descarta
la hipétesis nula (H,). En consecuencia, se concluye que la implementacién del
enfoque pedagdgico tuvo una influencia significativa en la mejora de la lectura
en los estudiantes del segundo grado de educacién primaria en la institucion
educativa de la provincia de Oxapampa - Pasco. La diferencia observada entre
las evaluaciones inicial y final dentro del grupo tratado respalda la efectividad de
la intervencion.
4.1.2.3 Prueba de la tercera hipoétesis especifica.

e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo de
la escritura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.l. de la Provincia de
Oxapampa- Pasco.

e HO: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” no tiene un efecto
significativo en el desarrollo de la escritura en alumnos del 2° de Primaria de
una I.E.l. de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” tiene un efecto significativo
en el desarrollo de la escritura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.l. de

la Provincia de Oxapampa- Pasco.
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A continuacion, en la siguiente tabla 27 se presenta y explica la Distribucion
de los sujetos por grupo y test en el analisis de la tercera dimension.
Tabla 27.

Distribucidn de los sujetos por grupo y test en el analisis de la tercera
dimension.

Etiqueta de valor N
1,00 Control 25
Grupo .
2,00 Experimental 48
1,00 Pre Test 73
Test
2,00 Post Test 73

Nota. Data procesada del instrumento.

A continuacion, en la siguiente tabla 28 se presenta y explica el analisis
de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension escritura de textos.
Tabla 28.

Analisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimension escritura de
textos.

Tipo lll de

. Media )
Origen sumade al - F Sig.
cuadratica
cuadrados

Modelo corregido 139,423a 3 46,474 74,962 ,000
Interseccion 389,333 1 389,333 627,986 ,000
Grupo 41,333 1 41,333 66,669 ,000
Test 36,275 1 36,275 58,511 ,000
Grupo * Test 30,960 1 30,960 49,938 ,000
Error 88,036 142 ,620
Total 753,000 146
Total corregido 227,459 145

a. R al cuadrado = ,613 (R al cuadrado ajustada = ,605)
Nota. Data procesada del instrumento.

EA continuacion, en la siguiente tabla 28 se presenta y explica el analisis
de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimensién escritura de textos.

Tabla 28 muestra los resultados del ANOVA aplicado a la dimension de
escritura de textos. Se observa que el modelo corregido explica el 61.3% de la
variabilidad de los datos (R? = 0.613), lo que indica una fuerte capacidad

explicativa. Los efectos principales del grupo (F = 66.669, p < 0.05) y del test (F
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= 58.511, p < 0.05) son altamente significativos, lo que sugiere diferencias
notables entre los estudiantes segun la condicidén en la que se encuentren y el
momento de la medicién. Asimismo, la interaccion entre ambas variables (F =
49.938, p < 0.05) también es significativa, lo que indica que la efectividad de la
estrategia educativa varia dependiendo del grupo y del tiempo de evaluacion.

A continuacion, en la siguiente tabla 29 se presenta y explica las medias

marginales estimadas para la dimension escritura de textos.

Tabla 29.
Medias marginales estimadas para la dimension escritura de textos.
Grupo control Grupo experimental
Pretest 16,27 % 18,46 %
Postest 17,44 % 47,83 %

Nota. Data procesada del instrumento.

En la Tabla 29 se aprecia que los valores estimados reflejan un
incremento considerable en la competencia escrita dentro del conjunto de
estudiantes que recibieron la intervencioén, en comparacion con el grupo sin
tratamiento. En la evaluacion inicial, ambas poblaciones exhibian resultados
similares; sin embargo, en la medicidon posterior, los alumnos expuestos a la
estrategia mostraron un crecimiento sustancial en su desempefio, superando
ampliamente la media general establecida (47.83%). Esto confirma los hallazgos
estadisticos obtenidos en laA continuacion, en la siguiente tabla 28 se presenta
y explica el andlisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la dimensién
escritura de textos.

Tabla , proporcionando evidencia empirica sobre la contribucion positiva

de la intervencion.
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Regla de decision: Se rechaza la HO si la significancia de la prueba es
menor a .05.

Dado que los valores de significancia obtenidos en las pruebas
estadisticas son inferiores a 0.05 en todas las variables clave (grupo, test e
interaccion grupo*test), se rechaza la hipotesis nula (H,). En consecuencia, se
determina que la implementacion de la metodologia aplicada generd un efecto
positivo y relevante en el desarrollo de las habilidades de escritura entre los
alumnos de segundo grado de primaria en el centro educativo de la provincia de
Oxapampa - Pasco. La variacion observada entre los resultados iniciales y
finales en el grupo tratado confirma la efectividad de la intervencion pedagdgica.
4.1.2.4 Prueba de la hipotesis general.

H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” ayuda en el desarrollo del

lenguaje oral, la lectura y la escritura en alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I.

de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

e HO: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” no tiene un efecto
significativo en el desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la escritura en
alumnos del 2° de Primaria de una I.E.I. de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

e H1: El efecto del Programa “Aprendemos juntos” tiene un efecto significativo
en el desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la escritura en alumnos del 2° de
Primaria de una I.E.I. de la Provincia de Oxapampa- Pasco.

A continuacion, en la siguiente tabla 30 se presenta y explica la

distribucion de los sujetos por grupo y test en el andlisis de la variable

Tabla 30.
Distribucién de los sujetos por grupo y test en el analisis de la variable
Etigueta de valor N
1,00 Control 25
Grupo .
2,00 Experimental 48
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1,00
2,00

Test

Pre Test
Post Test

Nota. Data procesada del instrumento.

A continuacién, en la siguiente tabla 31 se presenta y explica el analisis

de varianza (ANOVA) de dos factores para la variable efecto del programa.

Tabla 31.
Andlisis de varianza (ANOVA) de dos factores para la variable efecto del
programa.

Tipo Il de )

_ Media .
Origen sumade gl o F Sig.
cuadrética

cuadrados
Modelo corregido 103,2012 3 34,400 46,890 ,000
Interseccion 538,706 1 538,706 734,299 ,000
Grupo 23,637 1 23,637 32,219 ,000
Test 34,625 1 34,625 47,197 ,000
Grupo * Test 20,324 1 20,324 27,703 ,000
Error 104,176 142 134
Total 887,000 146
Total corregido 207,377 145

a. R al cuadrado = ,498 (R al cuadrado ajustada = ,487)

Nota. Data procesada del instrumento.

El analisis de la Tabla 31 presenta los resultados del estadistico aplicado

a la variable global de desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la escritura. Se

observa que el modelo corregido explica el 49.8% de la variabilidad en los datos

(R? = 0.498), lo que indica una capacidad explicativa moderadamente alta. Los

efectos principales del grupo (F = 32.219, p < 0.05) y del test (F = 47.197, p <

0.05) son estadisticamente significativos, lo que sugiere diferencias sustanciales

en el desempefio de los estudiantes segun la condicion en la que se encuentran

y el momento de la medicién. Asimismo, la interaccion entre ambas variables (F

= 27.703, p < 0.05) también muestra un efecto significativo, indicando que el

impacto de la estrategia pedagogica varia segun el grupo y la fase de evaluacion.
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A continuacion, en la siguiente tabla 32 se presenta y explica las Medias

marginales estimadas para la dimension efectos del programa.

Tabla 32.
Medias marginales estimadas para la dimension efectos del Programa
Grupo control Grupo experimental
Pretest 18,28 % 19,04 %
Postest 21,25 % 41,43 %

Nota. Data procesada del instrumento.

La Tabla 32 ilustra como los valores obtenidos reflejan un incremento
notable en el rendimiento de los alumnos que participaron en la intervencion, en
comparacion con aquellos que no recibieron el tratamiento. Mientras que en la
medicion inicial ambos grupos presentaban niveles similares, en la evaluacion
posterior se evidencia una mejora considerable en el grupo expuesto a la
metodologia aplicada, superando ampliamente la media general (41.43%).

Regla de decision: Se rechaza la HO si la significancia de la prueba es
menor a .05.

Dado que todos los valores de significancia obtenidos en el analisis son
inferiores a 0.05, se rechaza la hipétesis nula (H,). Por lo tanto, se concluye que
la implementacion de la estrategia educativa tuvo un impacto positivo en el
desarrollo del lenguaje oral, la lectura y la escritura en los alumnos de segundo
grado de primaria en la institucién educativa evaluada. La evolucién favorable de
los puntajes en el grupo experimental confirma la efectividad del enfoque

metodologico aplicado.
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CAPITULO V: DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos evidenciaron que el Programa generé una
influencia favorable y estadisticamente relevante en el progreso de las
habilidades de escritura, comunicacion y lectura en los nifios de segundo grado
de educacion primaria. El analisis de varianza (ANOVA) indicé que el modelo
corregido explica el 61,3% de la variabilidad observada en los datos (R2 = 0,613).
Ademas, los efectos principales del grupo (F = 66.669, p < 0.05) y del test (F =
58.511, p < 0.05) mostraron diferencias significativas, lo que sugiri6 que los
cambios en el rendimiento académico de los estudiantes fueron resultado directo
de la intervencién implementada. La interaccion entre grupo y prueba (F =
49.938, p < 0.05) reforz6 esta conclusion, indicando que el programa beneficia
mas al grupo experimental que al grupo control.

5.1 Andlisis de resultados del Objetivo General

Los resultados de esta investigacion coinciden con los de Urzla et al.
(2021), quienes encontraron que un programa de lectoescritura mejoro el
rendimiento académico de los estudiantes universitarios, con un 50% de
participantes alcanzando calificaciones superiores a 5.0. De manera similar, el
estudio de Nurefia y Oseda (2021) sobre el programa CONFO evidencié mejoras
significativas en lectoescritura, con un estadistico Z de -2.829 y una significancia
asociada de 0.005. Sin embargo, Balderrama y Gonzales (2023) encontraron
mejoras mas discretas en lectoescritura en niflos de primaria, aunque el
programa implementado gener6 avances en fluidez y precision gramatical. En
contraste, Manrique y Zavaleta (2024) reporté que un programa basado en el

enfoque comunicativo-textual gener6 mejoras significativas en lectoescritura,
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obteniendo un coeficiente de confianza de 0.922, lo que resalta la importancia
de intervenciones pedagogicas bien estructuradas.

Los resultados respaldan la teoria sociocultural de Vigotsky (1978), quien
sostiene que el aprendizaje es un proceso social mediado por la interaccion con
otros, lo que explica como la intervencion educativa favorecioé el desarrollo del
lenguaje en los estudiantes (Sanchez R. , 2019). Asimismo, la teoria de la zona
de desarrollo proximo se hace evidente en este contexto, ya que el programa
permiti6 a los estudiantes mejorar sus habilidades linglisticas a través de
actividades guiadas y colaborativas (Sornoza & Rebollar, 2018). Ademas, la
teoria de Piaget (1997) sobre el desarrollo cognitivo sefiala que, en la etapa
preoperacional y operativa concreta, el lenguaje juega un papel clave en la
construccion del pensamiento, lo que refuerza la importancia de una intervencion
educativa estructurada en los primeros afios de escolarizacioén (Agreda, 2021).
5.2 Andlisis de resultados del primer objetivo

En cuanto al primer objetivo, el programa tuvo un impacto significativo en
el desarrollo del lenguaje oral de los estudiantes, evidenciado por el aumento en
la fluidez verbal y la estructuracién de oraciones complejas. Segun el andlisis, el
modelo corregido explico el 44.3% de la variabilidad observada en los datos (R2
= 0.443), con efectos significativos del grupo (F = 26.622, p < 0.05) y del test (F
= 32.320, p < 0.05). La interaccion entre grupo y prueba (F = 26.733, p < 0.05)
confirmé que la intervencion beneficio en mayor medida al grupo experimental.

En similitud con otros estudios, Cieza (2023) concluyo que el programa
aplicado influye en el enriqguecimiento del vocabulario y fluidez verbal que
incrementd el fortalecimiento de las destrezas de expresion. Medrano (2023)

reportd que estrategias centradas en la expansion léxica y el dialogo grupal
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fortalecieron la produccion oral en nifios pequeiios. Asimismo, Cieza (2023)
encontré diferencias significativas en la evolucion del lenguaje en nifios de
educacion inicial tras la aplicacion de un programa de intervencion, lo que
respalda los efectos positivos de metodologias activas para la comunicacion oral.
Valencia (2022) concluyé que la falta de estrategias ludicas en el aula afecta el
desarrollo del lenguaje oral, lo que subraya la importancia de intervenciones
como la utilizadas en esta investigacion.

El desarrollo del lenguaje oral esta respaldado por la teoria de Vygotsky
(1978) quien postula que el aprendizaje se potencia a través de la interaccion
social y el uso del lenguaje como herramienta mediadora (Sanchez R. , 2019).
En este estudio, las estrategias implementadas en el programa permitieron que
los estudiantes mejoraran su expresion oral mediante actividades de
socializacion y comunicacion activa. Asimismo, el Plan Curricular del MINEDU
(2017) destaca que la comunicacion oral es una competencia transversal en el
proceso de aprendizaje, ya que facilita la construccién de significados en
diversos contextos educativos.

5.3 Andlisis de resultados del segundo objetivo

En relacion con el segundo obijetivo, los resultados revelaron que la
intervencién generd un aumento significativo en la comprensién lectora y la
capacidad de inferencia. El estadistico mostré que el modelo corregido explicé
el 20.2% de la variabilidad observada (R? = 0.202), con efectos principales
significativos del grupo (F = 6.515, p = 0.012) y del test (F = 13.547, p < 0.05).
La interaccion entre grupo y test (F = 6.945, p = 0.009) respaldo la efectividad de

la estrategia pedagodgica aplicada.
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En correspondencia con los antecedentes, Urquia (2021) reportd que la
estrategia de resumen incremento la comprension lectora del 43% al 82%, con
mejoras en nivel inferencial del 61% al 93% y en nivel critico del 14% al 68%,
valores comparables con los obtenidos en esta investigacion. Balderrama y
Gonzales (2023) encontraron en su investigacion que, un programa de apoyo a
la lectoescritura mejoré la precision gramatical y la fluidez en escritura,
reforzando la importancia de las estrategias implementadas. Nurefia y Oseda
(2021) destacaron que la intervencion CONFO generd una mejora significativa
en lectoescritura (Z = -2.829, p = 0.005), resultados en linea con los de este
estudio.

El aprendizaje de la lectura se sustenta en la teoria del desarrollo de la
lectura, la cual plantea que este proceso es progresivo y se da en distintas etapas
hasta alcanzar la comprensién fluida (Larraniaga & Bejarano, 2022). En este
estudio de investigacion, el programa favorecio el desarrollo lector mediante
estrategias centradas en la identificacion de palabras, la decodificacion y la
comprension de textos. Ademas, el enfoque del MINEDU (2017) enfatiza la
importancia de la lectura como una herramienta fundamental para el desarrollo
del pensamiento critico y la construccion del conocimiento, aspectos que se
vieron reflejados en los resultados obtenidos.

5.4 Analisis de resultados del tercer objetivo

En el tercer objetivo los resultados indicaron que la intervencion mejoré
significativamente la capacidad de los estudiantes para estructurar ideas y
organizar textos de manera coherente. El analisis mostré6 que el modelo
corregido explicé el 61.3% de la variabilidad en la produccién escrita (R2=0.613).

Los efectos principales del grupo (F = 66.669, p < 0.05) y del test (F = 58.511, p
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< 0.05) reflejan diferencias estadisticamente significativas entre la fase inicial y
final del estudio. Asimismo, la interaccion entre grupo y test (F = 49.938, p < 0.05)
sugirid que el programa generdé un impacto mayor en los estudiantes que
participaron en la intervencidn, especialmente en la estructuracion de textos
narrativos y argumentativos.

El estudio de investigacion de Fuertes y Meza (2023) evidencio que el uso
de software digital en el aula contribuyé a mejorar la elaboracién de material
escritos de los educandos, observandose en la organizacion textual y la
ortografia. Por su parte, Manrique y Zavaleta (2024) reportd que un enfoque
comunicativo-textual provoco un avance significativo en la mejora de la calidad
de los textos elaborados por los educandos, destacando la importancia de
trabajar la escritura de manera estructurada. De manera similar, Ruiz y Gonzales
(2024) encontraron que los programas de intervencion temprana favorecen el
desarrollo del pensamiento l6gico y la organizacién de la informacion escrita en
nifios en riesgo de dificultades de aprendizaje. Benigno y Mesias (2021)
concluyeron en su investigacion que un programa de intervencidon en escritura
mejoro la rapidez lectora, la percepcion visual de las estructuras gramaticales y
la capacidad ortografica de los participantes, resultados alineados con los
obtenidos en esta investigacion.

El desarrollo de la escritura sigue un proceso estructurado, que establece
que la escritura es un sistema de mediacion simbdlica que requiere planificacion,
textualizacion y revision. En este estudio, las actividades implementadas en el
programa a través de actividades practicas y retroalimentacion guiada, se
promovio el fortalecimiento de la competencia escritora. De igual manera, el uso

de la evaluacion dinamica dentro del ambito educativo impulsa un avance

134



gradual en las habilidades de escritura, permitiendo que los estudiantes mejoren

su produccion textual con estrategias de apoyo Yy retroalimentacion.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente apartado se describen las principales conclusiones del
estudio y las recomendaciones que derivan de las mismas, respecto al efecto del
programa “Aprendemos juntos” en el desarrollo del lenguaje oral, lectura y
escritura en los alumnos de segundo grado de primaria en la institucion educativa
evaluada.
6.1Conclusiones

De acuerdo con los objetivos planteados se llegaron a las siguientes
conclusiones:

1. Desde el objetivo general, el analisis de varianza (ANOVA) revel6 que el
programa explico el 49.8% de la variabilidad observada en el desempefio de los
estudiantes (R2 = 0.498). Se encontro diferencias significativas en todas las
dimensiones evaluadas, con valores F y p menores a 0.05 en el efecto del grupo
y la interaccién con el tiempo de aplicacion. El grupo experimental mostré un
avance sustancial en todas las habilidades linguisticas, mientras que el grupo de
control presentd mejoras mas moderadas. Estos hallazgos confirman la
efectividad del programa como una estrategia pedagdgica para fortalecer el
lenguaje oral, la lectura y la escritura en los estudiantes evaluados.

2. Para el primer objetivo especifico, la ejecucion del programa propicié un
influjo beneficioso y cuantitativamente relevante en el perfeccionamiento de la
competencia oral de los discentes. Se observo un incremento en la fluidez verbal
y en la estructuracién de oraciones, lo que se reflej6 en un aumento de los
medios del grupo experimental de 3.67 en el pretest a 6.19 en el examen
posterior, mientras que en el grupo control se mantuvo practicamente sin

cambios (3.72 a 3.68). Ademas, la proporcion de estudiantes en la categoria de
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“Logro destacado” paso6 del 4.2% en la evaluacion inicial al 81.3% en la final,
evidenciando el impacto del programa en la expresion oral.

3. Respecto al segundo objetivo, la puesta en marcha del programa potencio
de manera sustancial la capacidad de decodificacion lectora en los educandos.
En el grupo experimental, la media en lectura aumento de 4.44 en el pretest a
7.33 en el postest, mientras que en el grupo control el incremento fue menos
pronunciado (4.60 a 5.08). Asimismo, la categoria de “Logro destacado” en
lectura subié de 14.6% a 62.5% en el grupo experimental, confirmando que la
intervencidon favorecié el reconocimiento de palabras, la decodificacion y la
comprension de textos
4. En el tercer objetivo especifico, se evidencié un avance notable en la
elaboracion textual de los discentes que formaron parte de la intervencion. En el
colectivo experimental, el promedio en escritura se incrementd de 1.27 en el
pretest a 5.31 en el postest, mientras que en el grupo de contraste el progreso
fue marginal (1.04 a 1.44). Ademas, el porcentaje de estudiantes en la categoria
de “Logro destacado” en escritura ascendioé de 2.1% a 62.5%, evidenciando el
desarrollo de habilidades en la organizacion de ideas y la construccién de textos
coherentes.

6.2 Recomendaciones

Se plantean las siguientes recomendaciones:
1. Se recomienda a la |.E.I de la Provincia de Oxapampa - Pasco, considerar
los hallazgos y resultados del presente estudio, para integrar el programa
“‘Aprendemos Juntos” en su plan curricular, para fortalecer las habilidades
comunicativas, la comprension lectora y las competencias de escritura en los

estudiantes. Asi mismo promover espacios de evaluacion continua para medir el
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impacto del programa en el desarrollo académico y ajustar estrategias segun las
necesidades especificas de los estudiantes.

2. Se recomienda a los directores, resaltar la importancia de implementar
programas innovadores como “Aprendemos Juntos” en las aulas, dado su
impacto positivo en el lenguaje oral, la comprension lectora y la escritura, segun
los resultados obtenidos en este estudio. A su vez gestionar los recursos
necesarios para la aplicacion sostenible del programa, asi como fomentar una
cultura institucional de mejora continua en las practicas pedagogicas orientadas
al desarrollo de habilidades comunicativas

3. Se recomienda a los docentes, participar activamente en capacitaciones
relacionadas con el uso del programa “Aprendemos Juntos” y otras estrategias
didacticas que potencian el lenguaje oral, la lectura y la escritura, garantizando
una adecuada aplicacion en el aula. Adicional a ello, fomentar el uso de técnicas
como la identificacion de analogias, la resolucion de ejercicios practicos de
vocabulario y la escritura creativa para enriquecer la experiencia de aprendizaje
de los estudiantes y por ultimo disefar actividades dinamicas y personalizadas
gue permitiran fortalecer tanto las habilidades basicas como avanzadas en lecto-
escritura, adaptandose a las necesidades y ritmos de aprendizaje de los nifios y
nifas

4. Se recomienda a las entidades educativas regionales y nacionales,
incentivar la investigacion y aplicaciéon de programas similares a “Aprendemos
Juntos” en contextos diversos, evaluando su impacto en otras areas educativas
y niveles escolares. Y promover politicas publicas que prioricen la capacitacion
docente en metodologias innovadoras y el acceso a recursos didacticos

modernos, asegurando la equidad en la educacion de calidad. De la misma

138



manera se recomienda a futuros investigadores, realizar estudios longitudinales
que evaluen el impacto del programa “Aprendemos Juntos” en el desarrollo
integral de los estudiantes a mediano y largo plazo. También poder ampliar el
enfoque del programa para incluir habilidades relacionadas con el pensamiento
critico, la resolucién de problemas y la comunicacion escrita en contextos
académicos y cotidianos. Asi mismo se recomienda explorar la eficacia del
programa en otros niveles educativos y regiones, considerando factores

socioculturales y tecnologicos que puedan influir en los resultados.
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APENDICE A: Consentimiento informado de los padres de familia

Yo, Padre de familia, tutor o apoderado:

(Nombres y Apellidos)

Mi menor hijo(a) o tutelado (a):

Estudiante de la institucion educativa:

Yo, padre de familia, tutor o apoderado del menor firmo este consentimiento y
exencion de responsabilidad con respecto a la participacion de mi menor hija(o) o
tutelada(o) en la aplicacion del instrumento y programa “Aprendemos juntos”, de la
tesis titulada EFECTO DEL PROGRAMA “APRENDEMOS JUNTOS” EN EL
LENGUAJE ORAL Y LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES - 2DO GRADO -

PASCO, que se realizara en las instalaciones de su aula respectiva.

Asimismo, dejo constancia que comprendo, reconozco y acepto que la participacion

de mi menor hija(o) o tutelada(o) sea estrictamente confidencial y anénima.

(Ciudad) (Dia) (Mes) (ARO)

Firma del padre de familia o del tutor legal o apoderado

[N\ 01101 o] (= T
DNI/CE/Pas N°® ...,
DireCCION: e

Teléfono: ..o
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APENDICE B: Asentimiento informado
Dirigido a: Estudiantes del segundo grado de primaria

Titulo de la tesis: “EFECTO DEL PROGRAMA “APRENDEMOS JUNTOS” EN EL
LENGUAJE ORAL Y LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES - 2DO GRADO -
PASCO”

Nombre del investigador: Melina Jina, Menocal Huillca

Hola mi nombre es Melina Menocal Huillca, actualmente soy docente de la institucién
educativa donde estudias, estoy realizando un estudio sobre el lenguaje oral, lectura y
escritura. Tu participacion en el estudio consiste en resolver diversas preguntas segun
tu nivel de conocimiento.

Tu participacion en el estudio es voluntaria, es decir, aun tus papa o mama hayan dicho
que puedes participar, si ti no quieres hacerlo puedes decir que no. Es ta decision si
participas o no en el estudio. También es importante que sepas que, Si no quieres
responder a alguna pregunta en particular, tampoco habra problema.

Toda la informacién que nos proporciones y las mediciones que realizaré me ayudaran
a conocer tu nivel de lenguaje oral, lectura y escritura, esta informacion sera
confidencial, esto quiere decir que no diré a nadie tus respuestas (o resultados de
mediciones) solo lo sabran las personas que forman parte del equipo de este estudio.
Si aceptas participar, te pido que por favor pongas ( v ) en el cuadradito de abajo que
dice “si quiero participar” y escribe tu nombre.

Si no quieres participar, no pongas ninguna ( v ), ni escribas tu nombre.

Si quiero participar.

N0 0101 0 £

Nombre y firma de la persona que obtiene el asentimiento: .............................
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APENDICE C: Declaracién jurada de documentos de tesis

Yo, MELINA JINA MENOCAL HUILLCA Identificado(a) con DNI N° 41580517
En calidad de autora de la tesis titulada EFECTO DEL PROGRAMA
“APRENDEMOS JUNTOS” EN EL LENGUAJE ORAL Y LECTOESCRITURA EN
ESTUDIANTES - 2DO GRADO — PASCO, para optar el grado de Maestra en
Educacion con Mencién Problemas de Aprendizaje.
Declaramos y damos fe; que, durante el desarrollo de la investigacion de

tesis, se ha cumplido con los permisos y procesos requeridos.
Yo, Dra. Mariella Victoria Mendoza Carrasco. Identificada con DNI N° 08250963
Con Cddigo ORCID N° 0000-0003-0919-0296
En calidad de Asesora de la tesis titulada EFECTO DEL PROGRAMA
“APRENDEMOS JUNTOS” EN EL LENGUAJE ORAL Y LECTOESCRITURA EN
ESTUDIANTES - 2DO GRADO - PASCO
Declaro y doy fe que; durante el desarrollo de la investigacion de tesis se ha
cumplido con los permisos y procesos requeridos:
a. Haber cumplido con el proceso de validacion de instrumento con minimo de

5 especialistas para el juicio de expertos.

e Experto N° 1: Doctora, Docente en Educacion Primaria.

e Experto N° 2: Maestro, Especialista de Educacion Primaria.

e Experto N° 3: Maestra, Docente en Educacion Primaria.

e Experto N° 4: Maestra, Docente en el area de comunicacion.

e Experto N° 5: Doctora, Docente en Educacion Primaria.
b. Se cumplié con el permiso escrito oficial de la autoridad de la institucion

donde se aplic6 los instrumentos.
d. Se cumplié con los permisos escritos o digitales oficiales del consentimiento
informado de las personas a las cuales se aplic6 el/ los instrumentos.
Todo ello establecido por las normas internas para la obtencion de los grados
académicos de maestria y doctorado de la Escuela de Posgrado - UNIFE y por
la Guia Bésica para el informe final de tesis - Vicerrectorado de investigacion
UNIFE.

En fe de lo expuesto firmamos la presente Tesista y Asesora.
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Lima, 20 de mayo del 2025

Melina Jina, Menocal Huillca

>

Dra. Matriella Victoria Mendoza Carrasco
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APENDICE D: Carta solicitando juicio de expertos

Sra. Dra:
Presente.
De mi consideracion:

Me es grato dirigirme a usted a fin de saludarlo cordialmente y presentarme como
egresada del Programa de Maestria en Educacion con la mencion en Problemas de
Aprendizaje de la Escuela de Posgrado de la Universidad Femenina del Sagrado Corazon
— UNIFE y a su vez informarle que me encuentro desarrollando mi tesis titulada
“EFECTO DEL PROGRAMA “APRENDEMOS JUNTOS” EN EL LENGUAJE
ORAL Y LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DEL 2° DE PRIMARIA DE
LA LE.T.I. N°35005 “RVDO PADRE BARDO BAYERLE” DE LA PROVINCIA
DE OXAPAMPA - PASCO” para lo cual necesito la validacion de los instrumentos
PRE TEST Y POST TEST, la cual se pretende aplicar en estudiantes de segundo grado

de primaria.

En tal sentido siendo necesario obtener la validez del instrumento, agradeceré su
colaboracion como experto en este proceso de validacion para lo cual adjuntamos a la
presente la validacion del instrumento de investigacion con los items para cada dimension
evaluada, de tal manera que usted pueda sefialar si estos son representativos y si gozan de
claridad en su redaccion. En caso de considerar que dichos items deban ser mejorados

sirvase brindar sus comentarios en la columna de observaciones.

Agradeciendo de antemano su gentil colaboracion, hago propicia la oportunidad

para expresarle los sentimientos de mi estima personal.

Atentamente,

MENOCAL HUILLCA, Melina Jina

DNI N°:
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APENDICE E: Formato de encuesta de validacion de experto

Formato para validar: “Aprendemos juntos”

Formato para el juicio de expertos
Instrumento a validar: Programa “Aprendemos juntos”

Apellidos y nombres del juez
Cargo e institucion donde labora

Titulo de docente: Inicial () Primaria () Secundaria ()

Grado obtenido: Magister () Doctor ()

Nombre del instrumento evaluado:

Autor (es) del instrumento

Para validar el Instrumento debe colocar, en el casillero de los criterios: claridad, suficiencia,
pertinencia, consistencia y coherencia, el ndmero (entre 1-4) que segin su evaluacién

corresponda, cada item tendra un valor maximo de 20 = 100%

Nombre del Instrumento:

PROGRAMA “APRENDEMOS JUNTOS”

VARIABLE: Lenguaje Oral

Dimension: o
Comunicacion o S S ‘0 S S
oral en lengua ftems :8 TSI 5T/ 59 _g:_> = § S| § | Observaciones o
materna ST | Y| £c é T | 2= | 2 |recomendaciones
Indicadores .. a o S S &
1. Identifica y
relaciona las
imagenes con
sU nombre
1. Vocabulario | 2. Coloca en el
sobre dibujos paréntesis lo
letra de las
oraciones con
los dibujos que
las representan.
3. ldentifica y
2. Anténimos- compl.e’ro el
Sinénimos espacio en
blanco con el
anténimo  de
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las palabraos.

4. |dentifica y
relaciona las
palabras con
sUS sinbnimos.
5. Completa los
espacios en
blanco con los
anténimos y
sinbnimos de las
palabras que
estan en
paréntesis.
6. ldentifica y
encierra en un
circulo la
palabra que no
guarda
relacién con las
demdas.
7.
3. Analogias | 8. Identifica y
subraya la
pareja de
palabras que
completa la
analogia.
9.
10.
11.
VARIABLE: Lectura
Dimension:
Lectura de o o 2 o c | Observaciones o
textos en ftems 8~ 9|8 e_.| 2 __ |8 |recomendaciones
lengua 2Y| oY | e¥ 2y | ov S
materna 8T | LT | £ a2l | 2T £
O 5 o 5 ) =
7] o O (@) o
Indicadores

1.
Identificacion
de letras y
palabras

12.

Completa los
espacios en
blanco con las

tarjetas de
abagjo para
formar una
palabra.

13. Lee las
palabras y
forma
oraciones.

14. Lee las
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oraciones y
relaciona la
palabra que
falta en los
espacios en
blanco.

2. Andlisis de

15. Ordena las
letras para
formar
palabras.

16. Lee y encierra

en un circulo las
palabras que
riman.

17. Separa en
palabras ,
silabas las
siguientes
palabras y
escribe en los
espacios en
blanco.
3 18. Lee diversos
. . s tipos de textosy
Comprension
responde las
de textos
preguntas.
VARIABLE: Escritura
Dimension:
Escritura de o 5 Observaciones o
4 c .
textos en o -g -g 0 ‘0 \0 | recomendaciones
lengua items 3F| 55|55 €5/ 55 8
materna s || £ |G| 8o 2
O 5 o b= o S
(72 ] o. o U o.
Indicadores O
19. Escribe diversas
palabras.
20. Encierra en un
circulo las
palabras que
estdn mal
escritas.
. 21. Lee las
1. Dictado .
oraciones y
coloca la ftide
donde sed
necesario.
22. Escriben
diversas

palabras que
deben llevan
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mayuscula.

23. Escribe
correctamente
las palabras
mal escritas.

24. Lee las
oraciones,
identifica los
errores y
escribe de

2. nUevo las
Comprobacion oraciones
correctamente.

25. Lee el ftexto,
encierra en un
circulo las
palabras  mal
escritas y
escribe de
manera
correcta.

Total
Y%

Puntuacion decimal

Evaluacion final por el experto: por item y criterios tomando como
medida la tfendencia central: La moda.

Puntaje del Instrumento Revisado:

Calificacion:

No cumple con el criterio
Nivel bajo

Nivel moderado

Nivel alto

el INd

Opinién de aplicabilidad:

APLICABLE ( )

APLICABLE LUEGO DE REVISION ( )

NO APLICABLE ( )

LEYENDA

e (Claridad:

Las preguntas de cada una de los items tiene un leguaje
claro y preciso.

e Suficiencia:

Las preguntas de cada una de los items estdn apto para
estudiantes de segundo grado

e  Pertinencia:

Existe relacidn entre los items y las preguntas.
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e  Persistencia: Existe coherencia en cada uno de los items mencionado.

e Coherencia: Preguntas disefiadas para resolver un problema en

especifico y no dé lugar a respuestas ambiguas.

Oxapampa............... de oo del 2024. Firma del juez
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APENDICE F: Matriz de consistencia
Titulo de la tesis: Efecto del programa “aprendemos juntos” en el lenguaje oral y lectoescritura en estudiantes — 2do grado — Pasco.

Tesista: Melina Jina Menocal Huillca

. VARIABLES DEFINICION NIVEL, TIPO Y TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS (Def. conceptual) OPERACIONAL IN\?&SSEPG%EFON INSTRUMENTOS
Problema general: Objetivo general: Hipotesis Variable 1: Progigmg Nivel: Técnica:
i “Aprendemos
“;Cudl es el efecto | “Analizar el efecto gehed, Programa Juntos”: Experimental Evaluacion
del Programa | del Programa | “El  efecto  del | “Aprendemos Tipo: Instrumento:
“Aprendemos Juntos” | “Aprendemos Programa Juntos”: Conjunto de o .

. ” " o Aplicativo Dos instrumentos,
en el desarrollo del | juntos en el | “Aprendemos ] actividades uno seré para el pre
lenguaje oral, la | desarrollo del | juntos” ayuda en el | Conjunto de | educativas Disefio de | o6t v el otro para el
lectura y la escritura | lenguaje oral, la | desarrollo del | actividades organizadas en 14 | Investigacion: post test.
en alumnos del 2° de | lecturay la escritura | lenguaje oral, la | €ducativas para el | talleres teéricos y | Cuasiexperimental
Primaria de la LE.|en alumnos del 2° | lectura y la | logro de objetivos | practicos, que
N°35005  “RVDO | de Primaria de la | escritura en |Y metas, son |involucra L
Padre Bardo Bayerle” | I.E. N°35005 | alumnos del 2° de | Participativas, participacion, la| g ————
de la Provincia de | “RVDO Padre | Primaria de la I.E. | involucra la | socializacion y el | o o o
Oxapampa- Pasco?” | Bardo Bayerle” de | N°35005 “RVDO | Socializacion y el | dinamismo para la | ¢

la Provincia de | Padre Bardo | dinamismo  para | adquisicion de
Proble,mas Oxapampa - | Bayerle” de la | conseguir conocimientos, Donde:
especificos: Pasco.” Provincia de | conocimientos, habilidades y
1. *;Cuél es el efecto - Oxapampa - | habilidades y | formacion en| OF Grupo

del Programa Objetlyps Pasco.” valores. (MINEDU, | valores en los | experimental

“Aprendemos especificos: L 2017) alumnos (MINEDU,

juntos” en el 1. “Evaluar el efecto H|pote,s.|s Variable 2: 2017) GC: Grupo control
. " | especificas: ariable .

desarrollo del de la aplicacion

lenguaje oral en del Programa
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alumnos del 2°
de Primaria de
la I.E. N°35005
“‘RVDO Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa —
Pasco?”

2. “;Cudl es el efecto

del Programa
“Aprendemos
juntos” en el
desarrollo de la
lectura en
alumnos del 2°
de Primaria de
la I.LE. N°35005
“‘RVDO Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa -
Pasco?”

3. “¢ Cual es el efecto

del Programa
“Aprendemos
juntos” en el
desarrollo de la
escritura en
alumnos del 2°
de Primaria de

“Aprendemos
juntos” en el
desarrollo del
lenguaje oral en
alumnos del 2° de
Primaria de la |.E.
N°35005 “RVDO
Padre Bardo
Bayerle” de la
Provincia de
Oxapampa -
Pasco.”

2.“Evaluar el efecto

del Programa
“Aprendemos
juntos” en el
desarrollo de la
lectura en
alumnos del 2° de
Primaria de la |.E.
N°35005 “RVDO
Padre Bardo
Bayerle” de |la
Provincia de
Oxapampa -
Pasco.”

“‘Evaluar del
efecto del
Programa
“Aprendemos
juntos” en el

1.“El efecto del

Programa
“Aprendemos
juntos” ayuda en
el desarrollo del
lenguaje oral en
alumnos del 2°
de Primaria de la
I.E. N°35005
“‘RVDO  Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa -
Pasco.”

“El efecto del

Programa
“Aprendemos
juntos” ayuda en
el desarrollo de
la lectura en
alumnos del 2°
de Primaria de la
I.LE. N°35005
“RVDO Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa -
Pasco.”

3.“El efecto del

Programa
“Aprendemos

Lenguaje oral:

Es una
competencia de
practica social que

involucra la
participacion
(oyente o]

hablante) vy la
interaccion con
otros, donde
expresa y
comprende las
ideas y emociones
y establece
posicion critica. Y
como proceso
activo es la
construccion  del
sentido de los
distintos textos
orales, que
influyen en la
formacion de los
estudiantes
(MINEDU, 2017).

Lectura:

Es una
competencia
donde patrticipan e

Lenguaje oral:

El lenguaje oral es
de practica social,
por tanto, se
medir4 mediante el

vocabulario,
establecer
relaciones, uso de
anténimos y
sinbnimos y las
analogias

(MINEDU, 2017)
Lectura:

La lectura se
evaluara por medio
de la identificacion
de letras y
palabras, andlisis
de palabras y la
comprension de
textos  (MINEDU,
2017)

Escritura:

La escritura se
medira por medio
del dictado que

01: Evaluacion de
entrada  al grupo
experimental (Pre test)
03 : Evaluacion de
entrada  al grupo
control (Pre test)
X :Programa
experimental
___ . Ausencia del
programa
02 : Evaluacion de
salida del grupo
experimental (Post
test)
04 : Evaluacion de
salida del grupo control

(Post test)
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la I.E. N°35005
“RVDO Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa -
Pasco?”

desarrollo de la
escritura en
alumnos del 2° de
Primaria de la |.E.
N°35005 “RVDO
Padre Bardo
Bayerle” de la
Provincia de
Oxapampa -
Pasco.”

juntos” ayuda en
el desarrollo de
la escritura en
alumnos del 2°
de Primaria de la
I.E. N°35005
“RVDO Padre
Bardo Bayerle”
de la Provincia
de Oxapampa -
Pasco.”

interactdan el
lector, el texto y los
contextos

socioculturales de
la lectura. En ese
proceso activo vy
de practica social,

el estudiante
codifica y
comprende la
informacion

explicita de los
textos, interpreta y
establece una
postura (MINEDU,
2017)

Escritura:

Proceso reflexivo y
practica social,

donde el
estudiante
considera el
propésito
comunicativo, el
contexto y

constante revision
de lo escrito con el

objetivo de
mejorarlo.
Ademas, la

comprende el uso
adecuado de Ila
ortografia, signos
de puntuacion, uso
de mayusculas y
verbos. De igual
manera se utilizara
la  comprobacién
para  que los
alumnos
identifiquen y
corrijan sus propios
errores (MINEDU,
2017).
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adecuacién y
organizacién de
los textos escritos
son esenciales
para construir
significados claros
y efectivos que
puedan ser
comunicados con
éxito. De esta
manera, los
estudiantes
pueden
expresarse por
escrito y participar
en interacciones
creativas y
responsables con
otras personas
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