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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto de la
aplicacion de un programa de aprendizaje cooperativo en la mejora de la
habilidad de redaccion en inglés en estudiantes del nivel avanzado de un instituto
de ensefianza de inglés de Lima Metropolitana. El disefio es cuasiexperimental.
El instrumento que se utilizé tanto en el pretest como el post-test fue el
denominado MET (Michigan English Test) Writing. Cont6 con una poblacién de
75 alumnos. Se planted una hipétesis general y cinco hipétesis especificas, las
cuales han sido verificadas en su totalidad. Los resultados demostraron que el
programa de aprendizaje cooperativo mejora significativamente la habilidad de
redaccion en inglés en los alumnos del nivel avanzado en los aspectos de
gramatica, vocabulario, coherencia, mecanismos de escritura y cumplimiento de

la tarea respectivamente.

Palabras clave: Aprendizaje Cooperativo, redaccion, educacion de adultos.

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of the application of a
Cooperative Learning program in order to improve the Writing skills in English in
advanced-level students from an English Language Institute in Lima. The design
is experimental. The instrument that was used for the pre-test and the post-test
as well was the so-called MET (Michigan English Test) Writing. It had a
population of 75 students. A general hypothesis was proposed and five specific
hypotheses as well. They have been proven thoroughly. The results showed that
the Cooperative Learning program improves the Writing skills in English in the
aspects of grammar, vocabulary, coherence, mechanics and task completion

respectively.

Key words: Cooperative Learning, writing, adult’s education.
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INTRODUCCION

El idioma inglés se ha convertido en una herramienta de gran utilidad en
el mundo globalizado en el que vivimos hoy. Su dominio es de gran utilidad para
mantenerse en constante comunicacion con anglo-parlantes alrededor del
mundo y para estar informados sobre los Ultimos avances en diferentes campos
del saber humano.

El hablarlo de manera correcta y fluida abre un abanico de posibilidades
y oportunidades y a la vez permite tener acceso a un namero ilimitado de libros,
revistas y estudios que se publican en este idioma a diario. Pero no sélo es
importante hablarlo sino también escribirlo. Redactar en inglés es de suma
importancia hoy en dia ya que para acceder a estudios de postgrado en el
extranjero o en paises angloparlantes es necesario saber redactar en inglés ya
gue las asignaciones, tareas o trabajos deben ser escritos de manera correcta y
apropiada en este idioma.

Dada su gran importancia para el desarrollo académico y profesional de
tantos y tantos jovenes hoy en dia, surgi6 la idea de elaborar un programa de
aprendizaje cooperativo con el propésito de mejorar la habilidad de redaccién de
los alumnos del nivel avanzado de inglés de un instituto de ensefianza de inglés
de Lima Metropolitana y determinar si el efecto de este programa mejora de
manera significativa la redaccion en inglés de los estudiantes antes
mencionados.

Esta tesis esta estructurada en seis capitulos. En el primer capitulo, se

plantea el problema de la presente investigacion acompafado de la justificaciéon
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de la misma. De igual manera, se sefalan tanto la delimitacién y limitaciones de
la presente investigacion, asi como los objetivos generales y especificos.

En el segundo capitulo, se desarrolla el marco teérico que incluye los
antecedentes, las bases tedricas y la definicion de términos. Del mismo modo,
se plantea la hipétesis general y las correspondientes hipotesis especificas.

En el tercer capitulo, se indica el nivel, tipo y disefio de la investigacion,
la poblacién y la muestra y se describen las variables de investigacion, asi como
las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y el procesamiento y analisis
de los mismos.

En el cuarto capitulo, se presentan los resultados de la presente
investigacion y en el quinto capitulo, se realiza la discusién de los mismos.

En el sexto capitulo se redactan las conclusiones y recomendaciones.

Finalmente, se incluyen las referencias y el apéndice.

14



CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En este apartado se aborda el problema que es objeto de estudio y se
presenta la justificacion de la investigacion. Asimismo, se presenta su
delimitacion y limitaciones; finalmente, se enuncian los objetivos que precisan
este estudio.

1.1 Planteamiento del problema

En la actualidad, el aprendizaje del inglés resulta indispensable. Su
dominio y uso forman parte de casi todos los campos del saber y del progreso
en todo el orbe. En realidad, puede sefalarse que el inglés es una lengua
universal. Es, sin lugar a dudas, una de las lenguas mas empleadas a nivel
internacional; una “lingua franca” que tiene una gran repercusion en todos los
paises del orbe y que afecta muchas veces de manera directa a las diferentes
areas, ocupaciones y actividades que se realizan a escala mundial.

Su aprendizaje y manejo ya no deberia verse como una excentricidad,
sino como una habilidad esencial y apremiante. Mas aun, se llega a afirmar que
aguellos que no la dominen estaran en inferioridad de condiciones frente al resto.
Por ello, resulta de suma importancia aprender dicho idioma y existen muchos
motivos para hacerlo.

Para empezar, es el instrumento o medio que hace posible la
comunicacién con profesionales y personas en todo el mundo. Desde esta
perspectiva, el inglés se ha transformado en el idioma niamero uno para efectos
de comunicacion, uno de los mas empleados a nivel mundial. Es utilizado como
lengua materna en muchos paises y hablado en los cinco continentes. Los

efectos de la expansion del inglés en todo el orbe son incalculables. Incluso, hay
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quienes afirman que, en un corto tiempo, la poblacibn mundial estara en
condiciones de comunicarse en un solo idioma: el inglés. Marcando asi un hito
historico para el hombre.

Constituye pues un gran impacto para el desarrollo y progreso a nivel
mundial durante el presente siglo. Actualmente, en un gran niamero de paises,
existe una cantidad muy significativa de personas que habla y escribe en inglés.
Este crecimiento representa un gran impacto en el desarrollo de la humanidad,
uno de los acontecimientos mas significativos que ha tenido lugar desde el
surgimiento de la lengua. No existe otro idioma que haya alcanzado
anteriormente el status de universal, ni cruzado fronteras tan lejanas, en tan corto
tiempo. Es un hito historico para una lengua ser reconocida en todo el orbe y
alcanzar la supremacia.

Basta con mirar las ofertas laborales en los diferentes medios de
comunicacién. Un gran numero de profesionales hacen uso de su dominio del
inglés a diario; ya sea para entablar una conversacién con ejecutivos, o para
desempeniarse en actividades de menor jerarquia.

Su dominio, a nivel oral y escrito, puede convertirse en una competencia
esencial para estar a la vanguardia y poder leer y escribir articulos académicos
de difusion internacional, ya que la mayoria de libros y publicaciones aparecen
escritos primero en este idioma.

En la actualidad, toda persona vinculada a la investigacion o con deseos
de profundizar en su profesion que desee estar al tanto de los avances y tener
acceso a las ultimas publicaciones de su especialidad requiere, sin lugar a
dudas, conocer el inglés para estar enterado del desarrollo y evolucidén que esta

experimentando su campo o area de estudio. Esto ocurre porque la mayor parte
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de las publicaciones cientificas se escribe primero en inglés. Esto, también se
puede apreciar en el material proporcionado por los diferentes medios de
comunicacién que existen actualmente: blogs, periodicos, television, radio,
plataformas virtuales, peliculas, videos, revistas fisicas y en linea, etc.

Desde otra perspectiva, ante el desarrollo tecnoldgico tan vertiginoso en
todas las areas del saber, muchas companias adquieren maquinaria y tecnologia
de punta. Estas maquinas vienen con manuales de uso escritos en su gran
mayoria en inglés. Por ello, el dominio de esta lengua resulta de gran utilidad y
rentabilidad para las diferentes compafias y organizaciones.

En el ambito de la educacion, es un instrumento de suma importancia para
el éxito académico, sobre todo en muchas carreras profesionales que demandan
el dominio del inglés como requerimiento indispensable para obtener un grado o
titulo universitario y en las que se exige a lo largo de los afios que dura la carrera
escribir reportes, informes, ensayos y articulos en inglés.

La edicion del 2014 del informe “Cifras clave de la ensefianza de lenguas
en los centros escolares de Europa” (Euridice, 2014) sefiala que el inglés es la
lengua mas requerida en los colegios y las entidades educativas de toda Europa.
Esto representa un total del 46% de alumnos en el nivel primario y un 91% en el
nivel secundario.

Asimismo, cabe recalcar que en la actualidad se realizan muchos
programas de intercambio a paises tales como los Estados Unidos, Canada o
Inglaterra, iniciativas que parten tanto del sector publico como privado, para
promover el intercambio cultural entre paises o realizar estudios de maestria o

doctorado. Es evidente que toda esta expansion y preponderancia, no es fruto
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del azar, sino una evidencia tangible de la gran relevancia del idioma inglés en
el mundo globalizado de hoy.

El redactar correctamente es la base esencial para el desarrollo personal
e intelectual debido a que es una forma de expresar y preservar ideas,
pensamientos y conocimiento de forma visible y permanente y es una de las
habilidades que se deben desarrollar y fortalecer a lo largo de la vida, desde la
etapa escolar hasta llegar al &mbito laboral.

En el caso del Perd, al analizar los ultimos reportes del Ministerio de
Educacion en este campo se puede percibir una mejora lenta y gradual en
materia de redaccion de textos escritos en los alumnos del nivel secundario, pero
todavia hay mucho por hacer para mejorar la habilidad de redaccién de todos y
cada uno de los educandos. Segun el reporte de la Oficina de la Calidad de los
Aprendizajes- UMC (Ministerio de Educacién 2018) un total de 5,968 alumnos
del segundo afio de secundaria provenientes de 251 instituciones educativas a
nivel nacional fueron evaluados en el &rea de escritura y, especificamente, en la
produccion de textos escritos de tipo narrativo, descriptivo y argumentativo. Los
resultados de la evaluacion muestral (E.M.) del 2018 arrojaron que el 20.2 % de
estudiantes logré obtener un nivel satisfactorio. Por otro lado, el 56% de los
estudiantes alcanzo el nivel “en proceso “y un 23.8 % se ubico el nivel “en inicio”.
Lo que demuestra que un numero significativo de estudiantes solo logra
aprendizajes elementales para su nivel o grado. Estos resultados llevan a la
reflexion y a continuar trabajando con los alumnos para afianzar cada vez mas
la habilidad de redaccidn de textos escritos y asegurar asi el logro de objetivos

a corto, mediano y largo plazo.
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Asimismo, se debe tener en cuenta que la redaccion es una habilidad
esencial para la vida ya que es un requisito indispensable para lograr el éxito
académico en la escuela, en la universidad y posteriormente en el ambito laboral.
Un claro ejemplo de la importancia de redactar en inglés con correccion y
propiedad en el campo laboral se ve reflejado en la informacidén proporcionada
por Kaleigh Moore (2016) quien sefiala que un gran numero de empresas y
compafias norteamericanas estan invirtiendo mas de 3 billones de ddlares
anuales en capacitar y mejorar las habilidades de redaccion de sus empleados.
Es mas, estas compafias requieren que sus empleados redacten y envien
documentos, e-mails, reportes y realicen presentaciones sobre las bondades de
sus productos y servicios de manera Optima y asi garantizar el éxito de sus
negocios a nivel mundial. Es por ello que el 80% de las corporaciones evalGan
la redaccion de sus candidatos antes de contratarlos. Asimismo, Moore sefiala
qgue es primordial que el curso de redaccion se imparta en todos los niveles, es
decir, tanto en el nivel escolar como en el universitario. De igual manera, sugiere
gue tanto el estado como las autoridades locales brinden capacitacion constante
y desarrollo profesional a todos los profesores encargados de impartir el curso
de redaccion de manera que puedan brindar a sus alumnos una educacion de
calidad que se vea reflejado en el desarrollo éptimo de esta habilidad y en un
mejor desempeiio de los estudiantes a nivel académico y laboral.

Por lo tanto, redactar en inglés se ha transformado en un requerimiento
necesario e imprescindible. Constituye, definitivamente, una habilidad con la que
todo el mundo debe contar en especial los jovenes quienes tendran que asumir
los retos y desafios de una sociedad globalizada. Sin embargo, no sélo se trata

de aprender inglés de cualquier manera. A pesar de que existe una gran variedad
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de técnicas, métodos y enfoques empleados en la ensefianza de este idioma ,
es innegable reconocer que el aprendizaje cooperativo y la aplicacion de sus
multiples técnicas constituyen una propuesta metodoldgica bastante completa y
de gran utilidad en el aprendizaje del inglés ya que aporta grandes beneficios al
aprendizaje de los estudiantes y permite que todos, sin excepcion, asuman un
rol activo en el aula; que se sientan realmente involucrados en dicho proceso,
gue compartan sus conocimientos con su pares y que aprendan de ellos y asi
todos juntos puedan alcanzar las metas y logro de objetivos de manera exitosa.

Como se sabe, en las ultimas décadas el aprendizaje cooperativo ha
despertado un gran interés en muchas partes del mundo especialmente en
América del Norte; especificamente, en los Estados Unidos y ha venido siendo
analizado y empleado en diversas areas del conocimiento y saber humano. Este
tipo de aprendizaje surge como una corriente alterna y una opcion muy
interesante para dejar de lado la individualidad y las formas tradicionales de
ensefianza. La visibn mas comun y tradicional entre los maestros es concebir al
proceso de aprendizaje-ensefianza como un acto que involucra a dos entes
siendo estos el maestro y el alumno de manera individual; es decir, no se da
importancia al trabajo cooperativo ni a los procesos internos del trabajo grupal
en el aula.

Esto supone minimizar las interacciones que surgen entre companeros
durante la ejecucion de tareas, promoviendo de esta manera el individualismo y
la adopcidn de roles pasivos por parte de los alumnos. Sin embargo, no debe
olvidarse que en el saldén de clase se establece también la relacion alumno-
alumno que favorece las relaciones interpersonales y el desarrollo de tareas de

manera conjunta. Pero, para que este tipo de interaccion sea efectiva los
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alumnos deben conocer los diferentes roles que pueden cumplir dentro de un
grupo cooperativo para que, posteriormente, puedan aplicarlos con la guia y
supervision del maestro quien debe actuar como mediador eficaz y ayudar a que
los alumnos puedan asi alcanzar las metas trazadas. Por lo tanto, es necesario
fomentar una corriente comunitaria en el aprendizaje y asi poder tener alumnos
cooperativos dentro y fuera del aula. Se debe tener presente que el trabajo
cooperativo es un rasgo distintivo que ha permitido al ser humano subsistir a lo
largo de la historia.

La interaccion grupal adquiere un rol preponderante en el marco del
aprendizaje cooperativo. Queda claro que el trabajo cooperativo es caracteristico
de la interaccion social y de suma importancia. Esta orientacion pedagogica
promueve el proceso de aprendizaje no solamente desde el punto de vista
académico, sino que invita a que el estudiante desarrolle el espiritu de
colaboracién con sus comparieros al llevar a cabo alguna tarea o proyecto y
asumir responsabilidad de manera conjunta y por el bien del grupo.

Vale la pena resaltar que la interaccion grupal es un elemento presente
en la vida y en el quehacer cotidiano de las personas. Desde nuestro nacimiento,
formamos parte de un nucleo familiar, se pertenece a diversos grupos de amigos,
se forma parte de equipos deportivos, se puede ser miembros de grupos
politicos, educativos, sindicales, organizacionales, etc. En estos grupos, la toma
de decisiones no es individual, por el contrario, predomina la opinién y el interés
del grupo es por ello que prima la cooperacion y no el individualismo.

Actualmente, existen relaciones de interdependencia entre grupos,
asociaciones e inclusive pueblos, de modo que es esencial trabajar de manera

cooperativa para dar solucidon o hacer frente a los inconvenientes que se
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presentan y asi hallar soluciones que lleven a lograr las metas propuestas de
manera conjunta.

La presente investigacion es una propuesta metodologica que busca
mejorar la redaccién de los alumnos de inglés del nivel avanzado. Para ello,
propone la aplicaciéon de un programa de aprendizaje cooperativo que emplee
los mas eficaces métodos y técnicas didacticas del aprendizaje cooperativo. La
motivacion principal de realizar este proyecto es ayudar a que todos los alumnos
se desempefien de manera activa y compartan sus conocimientos y a la vez
tengan mayor interés en aprender no solo del profesor sino también de sus
compaferos.

Se aplica en el nivel avanzado porque los estudiantes manejan gran
cantidad de informacién y contenido que deben usar en sus clases. Por lo tanto,
el empleo de las estructuras de aprendizaje cooperativo los ayudara a realizar
diferentes actividades con sus comparieros de manera exitosa y esto favorecera
su desempefio al redactar diferentes tipos de textos en inglés.

El aprendizaje cooperativo es una propuesta viable en la ensefianza del
inglés, especialmente con alumnos del nivel avanzado los cuales cuentan con
un buen nivel de conocimiento previo. Asimismo, los nuevos contenidos a ser
estudiados se prestan a ser tratados a través de las técnicas cooperativas.

Por consiguiente, el problema del presente estudio queda enunciado de
la siguiente manera:

¢Cual es el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccion en inglés en estudiantes
del nivel avanzado de una institucion de ensefianza de inglés de Lima

Metropolitana?
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1.2 Justificacion de la investigacion

El presente estudio se justifica desde los siguientes ambitos:
Tedrico. Busca demostrar la eficacia de los principios de aprendizaje cooperativo
como propuesta metodologica para mejorar la redaccion de los alumnos del nivel
avanzado de inglés.
Practico. Permitira generar conocimiento Util desde la puesta en practica de un
programa basado en las técnicas del aprendizaje cooperativo que busca mejorar
la redaccién de los alumnos del nivel avanzado de inglés.
Metodolégico. Busca reivindicar el empleo del aprendizaje cooperativo en el
proceso de ensefianza del inglés, como un eficaz enfoque metodolégico en
contraposicion a enfoques que fomentan la individualidad. Asimismo, permitira
sensibilizar a los profesores de inglés acerca de la importancia del empleo de
estructuras cooperativas para mejorar la redaccion en los alumnos del nivel
avanzado de inglés.
Social. Considera relevante destacar la importancia de formar alumnos
cooperativos en el aprendizaje del inglés del nivel avanzado y a su vez fomentar
una corriente comunitaria y cooperativa que ayude a los alumnos a alcanzar las
metas trazadas.
1.3 Delimitacion y limitaciones de la investigacion

Este estudio es una investigacion educacional que se lleva a cabo en un
instituto de ensefianza de inglés de Lima Metropolitana, ubicado en el distrito de
Miraflores. Es de tipo cuasi-experimental en donde se aplica un programa
basado en las técnicas de aprendizaje cooperativo. El estudio busca mejorar la
redaccion mediante la aplicacion de estructuras cooperativas tales como:

Jigzaw, Student Team Learning y Group Investigation, asi como las estructuras
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cooperativas empleadas para la ensefianza del inglés entre las que destacan:
numbered heads, roundtable, learning together acompafiadas de actividades
cooperativas tales como: resolucion estructurada de problemas, preguntas
guiadas, envia un problema, grupo de expertos, etc.

El programa elaborado se enmarca dentro de los lineamientos
metodoldgicos propuestos por el enfoque cooperativista de aprendizaje los
cuales son aplicados en el aula de inglés. Se aplica una prueba internacional
denominada Michigan English Test (MET) Writing elaborada por la Universidad
de Michigan, la cual evalla los siguientes aspectos: exactitud gramatical, uso de
|éxico, coherencia y organizacion, mecanismos de escritura y cumplimiento de la
tarea.

Algunas de las limitaciones del presente estudio se centran
fundamentalmente en el horario de clases. El grupo experimental tenia clases a
las 7 a.m. y el de control a las 4:00 p.m. Asimismo, hubo inasistencias de algunos
alumnos en ciertas sesiones por motivos de salud. Finalmente, los sujetos que
participaron del programa de aprendizaje cooperativo tenian otras
responsabilidades académicas ya que la gran mayoria son estudiantes
universitarios con una fuerte carga horaria en sus respectivas entidades
educativas aparte de sus clases de inglés de nivel avanzado.

1.4 Objetivos de la investigacion
En el presente estudio se proponen los siguientes objetivos:
1.4.1 Objetivo general.
1.0 Verificar el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje

cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccion en inglés en
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estudiantes del nivel avanzado de un instituto de ensefianza de inglés de
Lima Metropolitana.

1.4.2 Objetivos especificos.

1.1 Determinar el efecto de la aplicacibn de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccién en inglés en el aspecto
de exactitud gramatical.

1.2 Identificar el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccion en el aspecto de uso
de vocabulario.

1.3 Delimitar el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccion en el aspecto de
mecanismos de escritura.

1.4 Determinar el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccién en el aspecto de
coherencia.

1.5 Determinar el efecto de la aplicacibn de un programa de aprendizaje
cooperativo en la mejora de la habilidad de redaccion en el cumplimiento de

la tarea.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

En este apartado se exponen los antecedentes de este estudio, las bases
tedricas, las definiciones de términos y las hipotesis planteadas para el presente
estudio de investigacion.

2.1 Antecedentes de la investigacion

Aqui se detallan algunas investigaciones llevadas a cabo en entidades
educativas de Lima y del extranjero, relacionadas al presente estudio.
2.1.1 Antecedentes internacionales.

Callacando y Yunga (2019), en la Universidad Central del Ecuador,
realizaron una investigacion titulada “El aprendizaje cooperativo y el rendimiento
académico del idioma inglés en los estudiantes de octavo afio de Educacién
General Basica de la Unidad Educativa “Gran Colombia “en el periodo lectivo
2018-2019”. Tesis para obtener el titulo de Licenciada en Ciencias de la
Educacion mencion plurilingiie. Es una investigacion de nivel descriptivo y su
enfoque es cualitativo y cuantitativo debido a que se emplearon instrumentos de
medicion los cuales fueron posteriormente materia de analisis e interpretacion.
Se contdé con una muestra de 120 alumnos. Con la finalidad de realizar la
recoleccion de datos se emplearon listas de cotejo y se realizaron entrevistas al
personal docente del area de inglés. Al final de la investigacion se llegé a la
conclusién que el conocimiento escaso de los docentes del area de inglés sobre
los componentes y técnicas propias del aprendizaje cooperativo dio lugar al uso
incorrecto de la metodologia afectando el rendimiento académico de los

estudiantes.
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Guzman y Sequeda (2019), en la Universidad de la Costa de Colombia,
presento un estudio que lleva por titulo” Aprendizaje cooperativo como estrategia
para mejorar los niveles de comprension lectora en estudiantes de quinto grado
de Basica Primaria” para optar el grado de Magister en Educacion. La
investigacion tiene como proposito establecer el efecto del aprendizaje
cooperativo en la mejora de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes antes mencionados. La metodologia de esta investigacién se
enmarca en un enfoque cuantitativo de tipo cuasi experimental. Conté con una
poblacién de 68 estudiantes y con un grupo experimental y uno de control. Se
implementaron estrategias de aprendizaje cooperativo en las actividades de
lectura durante la fase de intervencion. Los resultaron mostraron que los
estudiantes expuestos a las técnicas de aprendizaje cooperativo obtuvieron un
promedio mayor en las pruebas de comprension lectora que los estudiantes
pertenecientes al grupo de control quienes realizaron lecturas siguiendo el patron
de lectura tradicional.

Munawar y Chaudhari (2019), en la Universidad de Punjab, realizaron una
investigacion que lleva por titulo “Effect of cooperative learning on the writing sKill
at elementary level in the subject of English”. Esta investigacion tuvo como
propoésito identificar el efecto del aprendizaje cooperativo en la habilidad de
redaccion de los estudiantes del 7mo grado del curso de inglés. Esta
investigacion conto con una poblacion de 68 alumnos matriculados en este nivel
en la entidad educativa Government Girls High school Burj Attari, Sheikhupura.
Los alumnos se encontraban distribuidos en dos secciones de 34 alumnos cada
uno. Este fue un estudio cuasiexperimental con un grupo de control no

equivalente y un disefio de pretest y postest. Asimismo, se conté con un grupo
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experimental y de control. Esta investigacion demostré que los alumnos
pertenecientes al grupo experimental obtuvieron puntajes mucho mas altos que
los del grupo de control. Se concluyo que las técnicas de aprendizaje cooperativo
ejercen un efecto significativo en el desempefio de los alumnos de inglés del
séptimo grado. Asimismo, se comprobd que hubo un efecto sostenible de las
técnicas de aprendizaje cooperativo inclusive hasta 4 meses posteriores a la
exposicion de este método.

Yusuf, Jusoh y Yusuf (2019), en la Universidad Syiah Kuala, realizaron
una investigacion que lleva por titulo” Cooperative learning strategies to enhance
writing skills among second language learners”. Este estudio tuvo como objetivo
investigar los efectos del aprendizaje cooperativo para mejorar la habilidad de
redaccion de los estudiantes del noveno grado de una escuela secundaria en
Kuala Lumpur. Esta investigacién empled un disefio cuasi experimental y se llevo
a cabo un pretest y post test de ensayos narrativos. Para el andlisis de los datos
se empled la estadistica descriptiva e inferencial. Las redacciones de los
alumnos se evaluaron teniendo en cuenta cinco componentes tales como:
vocabulario, gramatica, organizacion, exactitud gramatical y mecanismos de
escritura. Después de estar expuestos a las técnicas de aprendizaje cooperativo,
los alumnos demostraron un mejor desempefio en sus clases de redaccion y un
mejor empleo de 5 componentes de la redaccion tales como: el contenido, la
organizacion, el vocabulario, la gramatica y los mecanismos de escritura. Esto
se debe a la aplicacion eficaz de las técnicas de aprendizaje cooperativo.

Mancilla (2016), en la Universidad Rafael Aldivar de Guatemala, realizo
una investigaciéon que lleva por titulo “Estrategias de aprendizaje cooperativo

para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes de primero basico del
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Colegio Interamericano, en el curso de Comunicacion y Lenguaje”. Este estudio
tiene por finalidad establecer la efectividad de las estrategias cooperativas para
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes antes mencionados. Es una
investigacion cuantitativa y su disefio es cuasiexperimental. La muestra conto
con un grupo conformado por los alumnos de la seccidn A (experimental) y otro
constituido por los alumnos de la seccidon B (control). Se aplicé un pretest a
ambas secciones al inicio del primer bimestre y los resultados obtenidos fueron
muy similares. Al término de la primera unidad didactica se aplicé un post test en
el que el grupo experimental obtuvo 89.31 y el de control 81.82. Por lo tanto, la
hipétesis alterna se confirmé debido a que la diferencia fue estadisticamente
significativa. Basandose en estos resultados, se concluy6é que las estrategias
cooperativas incrementan la motivacion de los alumnos haciéndolos participes
del proceso de aprendizaje generando una mejor relacion con sus pares.
Asimismo, a través de la socializacién los alumnos pudieron entender los
contenidos y mejorar la comprension de los mismos. Por consiguiente,
obtuvieron mejores resultados los cuales se vieron reflejados en una mejora de
su rendimiento académico.

Camilli (2015), en la Universidad Complutense de Madrid, presentd un
estudio que lleva por titulo” Aprendizaje cooperativo e individual en el
rendimiento académico en estudiantes universitarios: un meta-analisis” para
optar el grado de Magister en Educacion Superior. La investigacion tiene como
propésito comprobar de manera estadistica la eficacia del aprendizaje
cooperativo al compararla con el aprendizaje individual y su efecto en el
rendimiento académico de estudiantes universitarios. Se realizo la revision de un

total de 11 fuentes primarias y 7 fuentes secundarias teniendo como descriptor
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al aprendizaje cooperativo. Para la valoracion de la calidad metodologica se
empled una escala validada por 35 expertos (Cronbach igual a 0,941) y dos inter-
observadores (Kappa igual a 0,532). Al final de esta investigacion se comprobo
que el efecto global en el rendimiento académico de los estudiantes
universitarios fue estadisticamente significativo y positivo a favor del aprendizaje
cooperativo al contrastarlo con el aprendizaje individual.

Milawati (2015), en Yogyakarta State University, realizé un estudio que
lleva por titulo “Using cooperative learning to improve English Writing skills of
grade eight students of SMP N 1 Jogonalan Klaten” para optar la licenciatura en
Educacion en la especialidad de inglés. Esta investigacion tuvo como propdsito
mejorar la habilidad de redaccion en inglés de los estudiantes antes
mencionados mediante el empleo del aprendizaje cooperativo. La muestra
estuvo compuesta de 42 alumnos. La recoleccion de datos se realizé haciendo
uso de la observacion, cuestionarios, entrevistas y pruebas escritas. Mediante el
empleo de estas técnicas de recoleccion se obtuvieron datos tanto cualitativos
como cuantitativos. Al término del estudio se demostré con los resultados del
pretest (51.46 %) y post-test (77.54 %) que hubo una mejora significativa en las
habilidades de redaccién de los alumnos después de la implementacién de las
estructuras de aprendizaje cooperativo quedando comprobado que el uso del
aprendizaje cooperativo mejoré significativamente la habilidad de redaccion en
inglés de los alumnos del octavo grado de Jogonalan Klaten.

2.1.2 Antecedentes nacionales.

Zarate (2017), en la Pontificia Universidad Catolica del Perd, condujo un

estudio que lleva por titulo “El esquema de roles en entornos de aprendizaje

cooperativo” para la obtencién del grado de Magister en Educacién cuya mencién
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fue en Curriculo. El estudio tuvo como propdsito investigar como el esquema de
roles favorece el grado de interaccion de los alumnos del curso de redaccion
académica de una entidad educativa privada de Lima. Este estudio cualitativo
estuvo enmarcado en un entorno cooperativo. La metodologia empleada fue de
investigacion accion. Los participantes fueron treinta y cinco estudiantes que
cursaban primer ciclo de estudios inscritos en el segundo semestre académico
de 2016. Algunos de los instrumentos que se emplearon fueron la grabacion de
audios, un guion de corte semiestructurado para la entrevista grupal, asi como
el diario de campo. Los resultados mostraron que la aplicacion del esquema de
roles caracteristico de las estructuras cooperativas influye significativamente en
la mejora de la interaccion en el nivel comunicativo en los participantes de este
estudio.

Sarmiento (2016), en la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzmany Valle, presento6 un estudio que lleva por titulo “Aprendizaje cooperativo
dindmico en el logro de la competencia del area de matematica con alumnas del
primer ciclo de computacion” para optar el grado de Magister en Educacion
Superior. La investigacion tiene como proposito desarrollar la competencia del
area de matemaética a través de estructuras cooperativas dinamicas, en alumnos
del primer ciclo del curso de computacion del Instituto de Educacion Superior
Tecnologico Juli. Conté con una poblacién conformada por la totalidad de los
estudiantes de Computacion e Informatica como carrera profesional. La muestra
conto con 80 estudiantes del primer semestre divididos en un grupo experimental
y de control. Asimismo, una prueba de entrada y otra de salida fueron aplicadas
a los dos grupos con el proposito de verificar que los alumnos logren desarrollar

las competencias de representacion, argumentacion y razonamiento, resolucion
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de problemas, manipulacion y calculo de expresiones matematicas. La prueba
de entrada dio como resultado que los alumnos participantes consiguieron
calificaciones regulares antes de la aplicacion de las estructuras cooperativas.
Mientras que los alumnos pertenecientes al grupo experimental mejoraron de
manera significativa las habilidades matematicas requeridas, los del grupo de
control, conservaron el mismo nivel. El estudio determiné la influencia
significativa del aprendizaje cooperativo en el logro del rea de matematica.
Vergara (2016), en la Pontificia Universidad Catodlica del Peru, realizé una
investigacion titulada “La construccién cooperativa de textos académicos en el
Edublog grupal de los estudiantes del curso de Lengua de una universidad
privada de Lima”. Tesis para obtener el grado de Magister en Integracion e
Innovacion Educativa de las denominadas TICS “Tecnologias de la informacion
y la Comunicacién”. En esta investigacion se concibe al blog como una
herramienta en linea que favorece la produccion de textos escritos, asi como el
aprendizaje cooperativo. Esta investigacion describe como se pueden construir
textos académicos de manera cooperativa empleando un Edublog de los
estudiantes de la asignatura de Lengua de una institucion privada de Lima
Metropolitana. Es una investigacion de corte descriptivo y su enfoque es
netamente cualitativo. El estudio de casos fue empleado como meétodo. La
investigacion se centra en el analisis del proceso de componer un escrito
(planificar, elaborar y revisar) en un contexto cooperativo mediante el uso de
Edublogs grupales. Cada Edublog conté con tres coautores representados por
alumnos universitarios. Asimismo, el estudio de caso dio como resultado una
diferencia en cada grupo en el proceso de construir textos de corte académico

de manera cooperativa en el blog. Solo ciertos grupos formaron parte de cada
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una de las fases (tres en total) y pudieron concluir el texto de tipo académico
requerido. Algunos grupos no pudieron avanzar y se quedaron en la etapa en
donde debian planificar su trabajo. Entre las modalidades que los alumnos
utilizaron para interactuar se encuentran no sélo las clases presenciales sino
también el empleo de entornos virtuales tales como los mensajes de texto a
través del Facebook, mensajes en el chat y correos electronicos. De igual
manera, se comprobd que los alumnos trasladaron la composicion de indole
académica y convencional a una en linea, sin tener en cuenta que en un entorno
netamente virtual se pueden emplear otros recursos que facilitan la
hipertextualidad.

Pomajambo (2015), en la Pontificia Universidad Catodlica del Perd, llevo a
cabo una investigacion titulada “Aprendizaje cooperativo en un curso virtual
disefiado para docentes: un enfoque cualitativo”. Es una investigacion para la
obtencion del grado de Magister en Integracion e Innovacion Educativa de las
TICS “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”. Esta se origina debido
a la motivacion de saber como el aprendizaje cooperativo ejerce influencia en
una asignatura en un entorno virtual dirigido a docentes tras analizar el nimero
de interacciones llevadas a cabo por sus participantes. Con tal motivo se revisé
el marco teorico del constructivismo con el propdésito de descubrir las bases y
aspectos socioculturales del aprendizaje, dar fundamento a las bases que
norman no solo el aprendizaje mediado sino también el aprendizaje entre iguales
empleando la tecnologia. Para este estudio, la investigadora empled
subcategorias, categorias, y definiciones. El estudio de caso, fue la metodologia
empleada, debido a que la intencion de la investigadora no era elaborar una

generalizacion de orden estadistico sino mas bien generalizar la teoria. Es decir,
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tratar de aplicar las bases teoricas de las estructuras cooperativas en un contexto
diferente, es decir, una asignatura netamente virtual destinada a los profesores
realizado por una entidad universitaria. Con el fin de recoger datos se analizaron
las interacciones que se dieron lugar en el plazo de dos semanas teniendo el
foro del curso virtual como herramienta para ser usada por los participantes.
Asimismo, para recolectar y procesar la informacion se llevé a cabo un analisis
del contenido debido a que la investigadora tenia como propdsito saber la
significancia que se derivaba de la comunicacion de los alumnos del curso.
Debido al gran volumen de data guardada en los distintos foros se empled Atlas.ti
un software QAD. La correspondiente codificacion se ejecutd con este software,
dando como resultado mas de mil citas. Concluido este procedimiento, se llevo
a cabo un analisis del sistema de matrices. Posteriormente, se realiz6 la sintesis
de treinta y nueve analisis, considerando cada una de las subcategorias de la
investigacion.

Gutiérrez (2015), en la Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman y Valle, realizé una investigacién que lleva por titulo “Estrategias de
aprendizaje cooperativo en la produccion de textos en ingresantes a la institucion
educativa emblematica José Maria Arguedas de Chincheros, Apurimac”. Este
estudio tiene por finalidad determinar si las estrategias cooperativas tienen
influencia significativa en la produccion de textos en alumno ingresantes de esta
entidad educativa. El tipo de investigacion es experimental y su disefio es
cuasiexperimental. La muestra conté con un grupo conformado por los alumnos
del primer grado A (experimental) y uno constituido por los alumnos del primer
grado “B” (control). Se emplearon estrategias de estructuras cooperativas en la

elaboracion de un programa con énfasis en la produccion de textos. Este
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programa constaba de 30 sesiones de aprendizaje y 4 unidades didacticas que
se iniciaron en abril y se extendieron hasta noviembre del 2013. El Test de
Santos Gutiérrez denominado Produccién de textos escritos (TEPTE) fue
empleado para de medir la variable dependiente. La investigacion concluy6 que
hay diferencias estadisticas significativas entre los alumnos del (GE) en el post-
test alcanzando un puntaje de 14.84 en el area de produccion de textos al
compararlos con el (GC) que obtuvo un puntaje de 10.88. Tanto la prueba t de
Student como la Z normal confirmaron que el programa de estrategias de
estructuras cooperativas influyé significativamente en el desarrollo de la
produccion textual.

2.2 Bases teoricas

En esta seccion se describen las bases tedricas que dan sustento al tema
de estudio. Se procedera a describir las teorias y enfoques que sustentan el uso
del aprendizaje cooperativo en el aula, asi como las técnicas cooperativas y su
influencia en la mejora de la redaccion de los alumnos del nivel avanzado de
inglés.

2.2.1 El Aprendizaje del Inglés.

Al iniciar el tercer milenio, los avances cientifico—tecnolégicos, el
vertiginoso avance de las tecnologias de la comunicacion, asi como la
globalizacion han dado origen a un escenario distinto tanto para la ensefianza
como para el aprendizaje del inglés en el mundo. El Perd se enmarca, sin lugar
a dudas, en una situacion singular tanto para la ensefianza como para el
aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera. La globalizacion ha hecho
posible que se tenga una perspectiva distinta hacia la ensefianza de otros

idiomas y en especial del inglés. Llegar al dominio y conocimiento de este idioma,
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se ha convertido en una prioridad para muchisimas personas en la actualidad.
Uno de los requerimientos de este mundo globalizado implica el dominio de por
lo menos un idioma extranjero, lo que implica poseer la competencia
comunicativa en dicho idioma.

El aprendizaje del inglés como idioma extranjero hace posible el acceso a
los mas actuales canales de informacién, tener la oportunidad de aprender
acerca de nuevas culturas, asi como de nuevas comunidades de hablantes que
comprenden a personas provenientes de los diferentes rincones del mundo.

En la educacién de los profesionales del futuro tiene gran relevancia la
adquisicién del inglés como idioma clave y esencial para complementar la
formacion integral del alumnado y brindar una herramienta clave para su
desarrollo profesional y personal, una vez graduados.

El inglés, es el idioma por excelencia en la era de la globalizacién. Aqui
reside la razén primordial de su importancia; sobre todo en el mundo laboral, de
los negocios y la comunicacion.

Segun Crystal (2018) el inglés surge en el norte del continente europeo.
Esta lengua, tiene un origen germanico; es un idioma que se instaura y
evoluciona en Gran Bretafia. Es este pais, desde un inicio, el encargado de la
difusion del inglés al mundo, a través de sus dominios territoriales.

Ademas, Crystal sefala que el idioma inglés surge en las islas britanicas, en el
seno de las tribus germanicas, lo que es actualmente el norte aleman. Esto, se
produce ya que, en el aflo 449 después de Cristo, el monarca de las islas
britanicas solicito la cooperacion de las tribus germanicas, de los anglos, de los

sajones y de los jutos, para emanciparse de otro pueblo vecino. Fue de este
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modo, como estas tribus se establecieron en las islas britanicas y dieron origen

al idioma anglo-sajon o como es conocido actualmente, el idioma inglés.

ARos mas tarde, con el arribo de los normandos a Inglaterra, a comienzos del
siglo Xl, el idioma inglés se desarrollé y prosperé debido a que, del idioma

francés, se acoplaron varios términos al anglo-sajon que se hablaba en un inicio.

El idioma inglés, que hablamos hoy en dia, surge en la época en que William
Shakespeare, el renombrado escritor britanico, empez6 a tornarse famoso. Es

decir, al culminar el siglo XVI 'y a inicios del siglo XVII.

Actualmente, segun Harmer (2015) un namero superior a los 400 millones de
personas cuentan con el inglés como lengua nativa. Esta cifra, sin lugar a dudas,
aumenta, si se contabiliza a aquellos paises que tienen al inglés como segunda

lengua.

2.2.1.1 Breve Referencia Histérica de los Métodos empleados en el Proceso

de Ensefianza- Aprendizaje del Inglés.

En cuanto a la ensefianza del inglés, area de suma importancia para el
conocimiento integral de una determinada cultura, resulta de vital relevancia la
revision y evolucion de las distintas metodologias en la ensefianza de un idioma

extranjero a nivel mundial, asi como sus estilos de aprendizaje.

Muchos métodos, asi como tendencias o enfoques han sido utilizados, de
acuerdo a la situacion o contexto en el que estaban enmarcados. Segun Brown
(2014), estas formas de ensefianza se centran en diferentes épocas o etapas.
En la década del 30 hasta los 70, dichos métodos se encontraban enmarcados
e influenciados por el Conductismo y las teorias cognitivistas. EI método

denominado gramatica-traduccion, se caracteriza por un énfasis en el uso de la
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gramatica, asi como por traducir textos de una lengua a otra, realizar ejercicios
gramaticales, y repetir el contenido de forma mecéanica. Este método daba
respuesta al modelo cognitivista que concibe al aprendizaje como el
almacenamiento fragmentado de informacion la cual es clasificada de manera

arbitraria. Ademas, el alumno no es capaz de producir ni razonar por si mismo.

Brown sefiala que el avance cientifico contribuy6 eficazmente para poder
implementar nuevas formas de ensefiar una lengua extranjera. El método usado
era el audio/oral, sustentado en las nociones de orden linguistico de Bloomfield
y Skinner, conductistas de origen norteamericano, propulsores del aprendizaje
basado en la nocién de estimulo-respuesta. No obstante, este método solamente
conseguia crear comportamientos y habitos por imitacién en los alumnos y no

promovia la creatividad.

Como una alternativa novedosa a este método surge el audio/visual, que
se basa mucho en la reproduccion de lo que el alumnado ha observado y
escuchado. Es asi que se tiende a transponer el conocimiento y se restringe la

creatividad. Las dos visiones dividen el aspecto cognitivo del afectivo.

Posteriormente, aparece el método natural cuyo fundamento se centra en
gue el estudiante aprenda el idioma extranjero del mismo modo en que lo haria
en su lengua materna. Es decir, a través de gestos, representaciones,
repeticiones, e intercambio de preguntas y respuestas. Todos estos factores
favorecen el entendimiento en los pequefios debido a que fortalecen su
motivacion y resultan poco eficaz con el aprendiz adulto ya que no cuenta con

bases cientificas donde poder fundamentarse.
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El método directo nace para dar solucidén a este inconveniente y parte de
la nocién de que es posible entrenar a los alumnos a discurrir en el idioma
extranjero desde un inicio. Esta nocién fue un logro significativo en el aprendizaje
de una lengua extranjera en el siglo XX. Segun Brown, en este método se hacian
uso de conexiones o agrupaciones de imagenes, elementos con frases y
expresiones comunes oralmente durante el desarrollo de la clase. Sin embargo,
no existia un orden ni una dosificaciéon del contenido para poder hacer que la

comunicaciéon sea lo mas natural posible.

Mas tarde, aparece el método de lectura el cual consideraba el acto de
leer como la capacidad por excelencia para ser utilizada en los cursos de
aprendizaje de una lengua extranjera. Este pudo desarrollarse con el paso del

tiempo y a la par con la profundizacion de la linguistica.

Nuevos métodos salen a la luz como una alternativa para dar solucion a
la ineficacia de los métodos descritos anteriormente. Estos nuevos enfoques
enfatizan, en mayor medida, el aspecto oral y dejan de lado el empleo hasta

cierto punto de la lengua materna.

Brown agrega que basicamente la década del 70 al 80 se distinguio por el
surgimiento de nuevos enfoques y tendencias en el area del aprendizaje y
ensefianza de un idioma extranjero. Se replantean las nociones béasicas para el
aprendizaje, asi como para la ensefianza de una lengua extranjera. Igualmente,
se acrecienta la importancia de la competencia comunicativa y se concibe a la
ensefianza de un idioma extranjero no solamente como un enfoque sino mas
bien como un método. Asimismo, surgen técnicas novedosas para desarrollar

las habilidades orales y se demuestran los procedimientos adecuados para
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desarrollar habilidades lingiisticas tales como la audicion, la escritura, el habla

y la lectura.

Con la llegada de la competencia comunicativa tanto el papel del maestro
como el del alumno se ven modificados. El maestro se torna en un facilitador del
aprendizaje de los alumnos. Estimula el empleo de situaciones y asigna
actividades comunicativas. El estudiante empieza a desarrollar la conciencia
individual y a interiorizar las actividades comunicativas y la creatividad para

comunicarse y generar didlogos e intercambio de ideas.

Posteriormente, con el surgimiento de la Pedagogia Socialista, se da paso
al método denominado practico/consciente, impulsado por el psicélogo Boris
Vasilevich Beliaev, quien propone un enfoque mas consciente y centrado en la
creacion de respuestas automaticas a través de la practica sistematica del idioma
en situaciones comunicativas que reflejan una cercania a la realidad esperada.
Este enfoque, alienta la concientizacion tanto de los reflejos como de los
mecanismos necesarios para adquirir los nuevos patrones de la lengua que se

imparte.

Desde la década de los 90 hasta hoy en dia, los enfoques se basan
principalmente por seguir las concepciones de Vygotsky y su enfoque histérico
cultural, asi como el de sus seguidores. Se evidencia un mayor vinculo de las
actividades educativas con la realidad de la sociedad. De igual manera, se
intenta conseguir mediante estas tareas una mayor comunicacion en el aspecto

cognitivo.

Segun Vygotsky, el aprendizaje implica interiorizar todo aquello que es

externo, pasar de una fase interpsicoldgica a otra intrapsicoldgica, de un estado
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de dependencia a uno de interdependencia, y de un proceso de regulacién a otro
de autorregulacion. Para que el profesor de inglés lleve a cabo la organizacion
de una sesion de aprendizaje exitosa, deben considerarse ciertos componentes

gue aun prevalecen para poder conseguir que la labor educativa sea eficaz:

1. AUn existe un analisis muy limitado de las condiciones en las que la
actividad docente se desarrollara tales como: el grupo, la cantidad de
alumnos, el local, el docente, los materiales y la situacion. Hay una cifra
considerable de maestros que a pesar de contar con un buen dominio del
idioma lamentablemente no dan énfasis o promueven las habilidades del
idioma que imparten, o no poseen o realizan los procedimientos mas
adecuados para impartir los contenidos.

2. Las pautas de orientacién destinadas para la ejecucién de una actividad,
no presentan una cercania o conexion con la realidad. Asimismo, el
alumno carece de motivacion y los procedimientos empleados no
proporcionan al alumno la posibilidad de regular y autorregular las
diferentes actividades. Tampoco se incentiva la creacion como medio de
control.

3. La carencia de manejo del orden de actividades que propician un
desarrollo paulatino para adquirir, reproducir y producir conocimiento.

4. Las actividades seleccionadas no promueven que los contenidos se
integren y que nuevos elementos propios del idioma se incorporen.
Asimismo, la actividad de autocontrol no facilita la retroalimentacion

5. La falta de flexibilidad de las propuestas de como solucionar las tareas.

Se evidencian esquemas rigidos. No se incorporan alternativas para el
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desarrollo de las clases y lo que el alumno necesita. Las clases son muy

frontales.

Lo anteriormente mencionado impulsa a reflexionar y pensar en la
importancia de planificar, organizar, ejecutar y controlar el proceso de
ensefianza- aprendizaje para asegurar que este sea exitoso. Igualmente, es
necesario tener presente que un alto grado de motivacion constituye un factor

determinante para le ejecucion de las tareas de aprendizaje de manera exitosa.

Un claro ejemplo de buena planificacion, organizacion, ejecucion y control
del proceso de ensefianza-aprendizaje es, sin lugar a dudas, un programa de
aprendizaje cooperativo que apunta a que el alumno desarrolle habilidades
interpersonales, cognitivas y sociales que lo ayuden a aprender y alcanzar metas
en equipo. En este sentido, existe una estrecha relacion entre el aprendizaje
cooperativo y los principios de la teoria socio genética de Vygotsky en el que la
interdependencia resulta esencial puesto que el desarrollo de un aprendiz
depende de las interacciones que establezca con otros. En el aprendizaje
cooperativo resulta esencial la interaccion de todos los miembros de un equipo.
En este sentido, Vygotsky habla de la importancia de crear un marco en el que
el aprendiz pueda dialogar, intercambiar ideas, opiniones y experiencias con sus
pares de modo que pueda adquirir no solo conocimiento sino también desarrollar
habilidades cognitivas y sociales. Por otro lado, la responsabilidad individual
también se ve reflejada en la teoria de Vygotsky puesto que cada miembro del
grupo debe ser responsable de crecer y desarrollar su zona de desarrollo
proximo y ser capaz de realizar por si solos lo que ayer pudieron hacer con la
colaboracion de sus pares. Asimismo, la adquisicion de habilidades sociales

propias del aprendizaje cooperativo es a lo que Vygotsky hace referencia cuando
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sefala que el aprendizaje se debe dar dentro de un contexto social y donde el
aprendiz tenga una participacion activa de modo que pueda desarrollar
habilidades sociales al interactuar con sus pares y afianzar su desarrollo
cognitivo. Finalmente, Vygotsky hace referencia a la importancia de monitorear
el desarrollo de cada estudiante y el efecto que la ensefianza ejerce en cada
individuo. Este es un rasgo presente también en el aprendizaje cooperativo en

donde es esencial el monitoreo y la autoevaluacion del grupo y de sus miembros.

2.2.1.2 La Importancia del Aprendizaje del inglés.

El inglés es, a nivel internacional, la forma de comunicacion mas
empleada en el ambito de la informacion y la transmision de contenido y noticias
mediante una gran variedad de medios y plataformas de comunicacion. La mayor
parte de la informacién que se encuentra en linea, en las diferentes plataformas
y redes sociales, estd en inglés. Aproximadamente, el 80 por ciento de la
informacion que esta almacenada en linea esta en inglés. Mas del 50 por ciento
de las revistas, periddicos del mundo se publican en inglés; un ejemplo claro es
la India que publica mas de tres mil revistas en inglés. En un gran nimero de
paises no angloparlantes hay al menos un canal de televisién que transmite las
noticias en inglés.

El inglés es el idioma lider en aspectos vinculados con el ambito
profesional y cientifico. Es asi que muchas de las conferencias internacionales
son dadas en inglés. Asimismo, una gran cantidad de publicaciones, trabajos de
investigacion o avances cientificos y tecnolédgicos se publican y se difunden en
inglés con el propésito de que lleguen a una gran cantidad de personas.

Otra area en el que el inglés juega un papel preponderante es el turismo.

Tanto en aeropuertos como en lugares turisticos se pueden apreciar carteles,
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sefales visuales, folletos, grabaciones de videos y anuncios en inglés. Existen
también muchas personas que trabajan como guias de turismo y trabajan con
turistas provenientes de diversas partes del mundo. Asimismo, el personal del
rubro hotelero suele comunicarse con cierto nivel de destreza en inglés. Esta
tendencia también ha llegado al personal de bares, cafeterias y restaurantes.
Storey (2016) sefala que la cultura popular ha influido de manera significativa en
la difusién del idioma inglés. Asimismo, afiade que los avances tecnologicos han
sido un gran aliado para el auge y expansion del inglés a nivel mundial. El
consumo masivo de musica, peliculas y libros en este idioma ha alcanzado cifras
astronémicas. La cultura popular es tan importante y representativa que motiva
a cientos de personas de manera extrinseca a aprender inglés ya que anhelan
poder entender a cabalidad las letras de las canciones, libros y revistas que se
lanzan al mercado como primicia y se encuentran en este idioma.

Otra de las ventajas que el inglés ofrece, en comparacion con el espariol,
es el hecho que el inglés no utiliza acentos, lo cual facilita en cierto modo su
aprendizaje. Asimismo, se caracteriza por una simplificacion de los tiempos
verbales y de los adjetivos puesto que no existe variacion con relacion al género
ni numero.

Actualmente, existe una gran demanda por aprender el idioma inglés
como lengua extranjera. La demanda es tal que, segun estimaciones en menos
de una década, mas del 50% de la poblacion mundial estaran preparados para
hablar este idioma con cierto grado de dominio. Es por este motivo que se sefiala
que el inglés se ha tornado en el idioma del siglo 21 a nivel mundial. Tal es asi
que un gran numero de paises de Europa han dejado de lado su afan de

incrementar el nimero de adeptos a sus propias lenguas. Un claro ejemplo es
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Alemania donde las escuelas de ensefianza béasica vienen impulsando la
adquisicion del inglés como segundo idioma. Otro ejemplo es Suiza donde el
aleman, italiano y francés son lenguas oficiales. Sin embargo, recientemente
Suiza ha incorporado el inglés como segundo idioma de eleccién. Es asi como,
progresivamente, el inglés ha adquirido mayor importancia a nivel mundial.

Desde inicios del siglo XX, el inglés viene desempefiando un rol de suma
importancia mundial en el sector de la economia y los negocios. En la actualidad,
el inglés se ha trasformado en un idioma internacional y universal a causa del
liderazgo de Inglaterra y Estados Unidos en el mundo de los negocios. Por ello,
en cada oportunidad en que un negocio se lleva a cabo con una compaiiia
extranjera y las partes hablan idiomas distintos, es el inglés el idioma que sirve
de puente para el entendimiento entre ambas partes.

Mas aun, hoy en dia, para postular o tener acceso a muchas ofertas de
trabajo, es requisito indispensable hablar inglés. Inclusive las empresas
multinacionales prefieren contratar personal qgue demuestre dominio del inglés
ganando un salario superior al de aquellas personas que no cuentan con esta
habilidad linguistica.

El idioma inglés es sin lugar a dudas muy importante hoy en dia. El hecho
de hablar y escribir en inglés, puede ser el factor determinante para cerrar un
negocio, acceder a un puesto laboral e inclusive obtener un mejor salario en una
determinada compafiia o empresa. Ademas, una gran cantidad de
investigaciones y textos cientificos de gran relevancia estan escritos en inglés.
De igual manera, es indispensable en el campo de la computacion y su
terminologia y para entender los manuales de uso de muchos electrodomésticos

0 aparatos electronicos que se utilizan a diario.
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Por otra parte, el inglés es también de suma importancia en el ambito
tecnolégico. Es cierto que hoy por hoy un nimero significativo de aplicaciones
para usuarios estan disponibles en el mercado en espafiol, pero un gran nimero
de sub-aplicaciones y programas novedosos se encuentran disponibles
solamente en inglés. Inclusive en el mundo del ciberespacio, la cantidad de
informacion disponible en inglés supera largamente a la informacién para
personas de habla hispana. Asimismo, en el campo de la informética y la
programacion, el conocimiento del inglés es de vital importancia para poder
comprender no solo los comandos sino también la terminologia y el argot a
cabalidad.

El proceso de globalizacién nos impulsa a dominar el inglés. Por lo tanto,
ya no es tema de discusion el determinar si es o no importante hablar y escribir
en inglés. Es una premisa que se da por sentada. Es mas, todas las
organizaciones y paises que han sido lideres en este proceso de globalizacion,
emplean el inglés ya sea como idioma materno o idioma de trabajo.
2.2.1.3 El aprendizaje del inglés en el nivel avanzado.

El nivel avanzado tiene la finalidad de capacitar al alumno en el empleo
del idioma inglés de manera oral y escrita demostrando exactitud, fluidez,
coherencia, cohesion y eficacia, en diversas situaciones comunicativas,
relacionadas con temas conocidos o relativos al campo de accién o especialidad
del hablante, que demandan que el alumno comprenda y produzca textos con
cierto grado de complejidad lingiistica, haciendo uso de la lengua estandar, de
diferentes registros asi como de estructuras, locuciones y expresiones
idiomaticas de uso frecuente demostrando asi un buen uso del Iéxico. Un nivel

avanzado en el uso del idioma permitird al hablante actuar de mediador entre
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hablantes de diferentes idiomas que no puedan entenderse de manera directa,
y establecer una relacién fluida entre hablantes y culturas.

La ensefianza de inglés de nivel avanzado estd encaminada hacia el
desarrollo de habilidades linglisticas comunicativas, por lo que se debe
plantear la ensefianza del inglés con un énfasis en el uso. Para ello, se debera
ver el aula como un espacio en el que se llevan a cabo diversas situaciones
comunicativas sean estas reales o simuladas en las que el estudiantado tenga
la oportunidad de participar de manera activa. En estas situaciones se tratara
cautelosamente de erradicar toda clase de comportamientos o lenguaje
sexista, asi como cuestionar los estereotipos de género desigualitarios.

Por lo tanto, los enfoques metodologicos estardn encaminados a la
accion y a crear espacios de aprendizaje que, por una parte, ayuden a cada
alumno a descubrir estrategias de aprendizaje efectivas y que, por la otra,
promuevan que el alumno sea autébnomo y aproveche cada una de las
situaciones que se le presentan para perfeccionar su habilidad comunicativa en
el @&mbito educativo y en otros contextos.
2.2.1.4 El estudiante adulto de inglés.

La ensefianza del inglés no sélo se circunscribe a la tarea que se lleva a
cabo tanto con nifios como con jévenes; sino, también a lo indispensable que es
extender esta labor a los adultos. Muchas personas creen que estos alumnos ya
no estan interesados en aprender mas de una lengua o seguir aprendiendo. Esto,
no es cierto. El aprender una nueva lengua extranjera siempre genera interés no
importa la edad que se tenga.

El interés por aprender se encuentra latente en la persona adulta. Sin

embargo, la falta de tiempo es uno de los factores que se deben tomar en cuenta.
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Es mas, una persona adulta tiene una serie de responsabilidades que asumir y
son prioritarias si se desea compararlas con el aprendizaje de un idioma
extranjero. Por ende, es necesario analizar las condiciones en las que el adulto
se encuentra para poder tomar esta decision. Algunos consideran que es dificil
estudiar un nuevo idioma cuando se es adulto, pero con la debida planificacion,
esta puede ser una experiencia muy gratificante. Es importante poder vencer las
barreras o las ideas erroneas que se tienen sobre este tema. La edad no debe
ser un factor limitante para el aprendizaje o adquisicién de un nuevo idioma. Si
bien es cierto que un gran numero de adolescentes y jévenes seran sus
comparieros de clase, también es cierto que los adultos pueden sacar provecho
de la energia y juventud de los mismos, ya que los acompafiaran durante todo
el proceso de aprendizaje. Es mas, el aporte de los adultos es de gran beneficio
para el proceso de aprendizaje debido a que su experiencia es un gran aporte
para el aprendizaje. Los adultos son excelentes consejeros y guias para sus
comparieros y pueden contribuir a solucionar problemas que se presentan en el
proceso de aprendizaje haciendo de este un proceso enriquecedor.

El aprendizaje de una lengua extranjera en la edad adulta es
definitivamente un complemento a estudios realizados anteriormente ya sea en
el colegio, en un instituto o en la universidad. Lo esencial es que no son
conformistas y buscan siempre la oportunidad y la posibilidad de ampliar el
conocimiento que adquirieron en un determinado momento.

Ademas, un gran numero de adultos cuentan con una especialidad y
tienen la posibilidad de tener acceso al aprendizaje de una lengua extranjera
segun sus necesidades, disponibilidad horaria y duracion del curso. Muchas

veces lo que los impulsa a estudiar un idioma extranjero es la necesidad de
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obtener un certificado para obtener una Maestria 0 Doctorado o algun curso de
extension o especializacion en un pais de habla inglesa.

Finalmente, la globalizacién en la que el mundo se encuentra inmerso
impulsa a las personas adultas a aprender un idioma extranjero y actualizar sus
conocimientos. Felizmente, hoy en dia, el acceso a los centros de idiomas e
institutos es mas factible ya que ofrecen una variedad de horarios que se ajustan
a la disponibilidad de los adultos y profesionales en general.
2.2.1.5 Caracteristicas del estudiante adulto de inglés.

Gonzalez y Gisbert (2016) definen como persona adulta a todo aquel que
ha experimentado un proceso de crecimiento y que ha podido convertirse en un
ser maduro y autbnomo y que se encuentra preparado para asumir
responsabilidades, hacer uso de la razén y cuente con un equilibrio personal.
Segun su linea de pensamiento existen dos factores que describen la adultez:
a. Su vivencia historica. Es decir, todos los eventos sociales, politicos y
econdmicos que la persona ha experimentado y que lo ha impactado en el @ambito
cultural y social.

b. Su condicién econdmico-laboral y socio-cultural, la cual define o influye en
el rol que un individuo asume segun su edad y estrato social.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente por Gonzalez y Gisbert, el
estudiante adulto se distingue porque es un ser maduro que es fruto de un
proceso continuo de adaptacion, autonomia y desarrollo histérico. Muchos de
estos alumnos llegan a la clase de inglés con un bagaje de experiencias que
pueden compartir con sus demas comparieros.

Segun Gonzélez y Gisbert, existen cinco etapas marcadas en la

educacion de un adulto:
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a. La primera se inicia a los 21 afios y culmina a los 25.

b. La segunda denominada edad adulta media va desde los 25 hasta los 40.

c. La tercera llamada la edad de la madurez se inicia a los 40 y se extiende
hasta los 55 afios.

d. La cuarta se conoce como edad del pre-retiro y va desde los 55 hasta los 65
anos.

e. La quinta se denomina la tercera edad y se considera desde los 65 en
adelante.

Cuando se trabaja con personas adultas es de suma importancia tener en
cuenta su edad especialmente cuando se planifican las actividades educativas
en el aula de inglés, debido a que cada etapa cuenta con ciertos rasgos
psicoldgicos distintivos. Como lo sefialan Gonzalez y Gisbert, se debe indagar y
recabar informacion sobre aspectos claves del alumno adulto, por ejemplo,
rasgos de su capacidad tanto fisica como sensorial, su personalidad, sus
cualidades y capacidades intelectuales, sus actitudes, intereses, y motivaciones
debido a que estos factores demarcaran y guiaran la planificacion que realizara
el docente y su actuacion dentro del aula de inglés. Ahora bien, la socializacion
es un factor que se toma en cuenta en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de adultos ya que impulsa una educacion flexible, participativa y mas abierta,
promoviendo asi el desarrollo no sélo de la personalidad sino también de
capacidades comunicativas e intelectuales. Por lo tanto, las dinamicas de grupo
pueden ser aplicadas como parte de la metodologia ya que fomentan la

interaccion y socializacion y contribuyen a alcanzar las metas trazadas.
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Es cierto que existen diferencias entre diferentes grupos de alumnos y
estilos de aprendizaje. Sin embargo, hay muchos aspectos similares que
guardan relacion con el proceso de aprendizaje.

Parish (2019) sostiene que el aprendiz adulto cuenta con una serie de
caracteristicas que lo hacen especial, por ejemplo, no sélo contribuye en el
proceso de aprendizaje con su madurez sino también con su bagaje cultural, sus
experiencias de vida, sus habilidades y destrezas. Asimismo, afirma que el
aprendiz adulto moldea y aporta significativamente al proceso de aprendizaje ya
que trae consigo su cultura, sus valores, sus vivencias, sus fortalezas, pero
también es importante tomar en cuenta cudles son sus expectativas y

necesidades.

De igual manera, subraya que el proceso de aprendizaje se ve
enriquecido por estas caracteristicas propias del adulto. Es mas, cada individuo
se desarrolla en un entorno diferente y cuenta con una serie de recursos,
experiencias y capacidades que le permiten contribuir significativamente en su

proceso de aprendizaje.

En cuanto a los rasgos distintivos del adulto, Rothwell (2020) sefiala que
el aprendiz adulto se caracteriza por tener autonomia y cuenta con un sentido de
control y autodireccidon que le permite tomar decisiones en su propio contexto de
aprendizaje. Asimismo, el aprendiz adulto esta orientado y motivado a alcanzar
ciertos objetivos. Es por ello, que prefiere participar de manera activa en
actividades que le ayuden a alcanzar dichas metas. Por esta razon, tanto el

desarrollo como el proceso de aprendizaje del adulto es muy particular.
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Asimismo, este autor sefiala que se debe tener en cuenta que el aprendiz
adulto busca resultados y tiene una serie de expectativas en cuanto a lo que
espera obtener en el contexto educativo en el que se encuentra y algunas veces
al no encontrar que sus expectativas se cumplen puede abandonar dicho
aprendizaje de manera voluntaria e ir en busca de otro que dé respuesta a sus
aspiraciones. Si bien es cierto que las experiencias anteriores no pueden
cambiarse, se pueden afadir nuevas experiencias al proceso de ensefianza
aprendizaje y asi poder reinterpretar aquellas que se experimentaron o vivieron
anteriormente. Se puede concluir que toda experiencia educativa esta
influenciada no solamente por el estilo de aprendizaje particular de cada
individuo sino también por sus motivaciones, expectativas, valores y sentido de
autodireccion. Ademas, se debe tener en cuenta que el adulto presenta una serie
de caracteristicas que guardan estrecha conexion con sus vivencias y que
influyen en su proceso de ensefianza aprendizaje. Una de ellas es el tiempo
limitado que puede dedicar a sus estudios, debido a que debe asumir una serie
de tareas vinculadas a su desarrollo personal. Es importante mencionar que el
deseo que tiene el adulto por estudiar es voluntario y acompafado de una

motivacion intrinseca.

Ante este panorama, Rothwell sugiere disefiar clases efectivas que den
respuesta a las necesidades y expectativas del aprendiz adulto. Es necesario
conectar el contenido y los temas a tratar en clase con las vivencias y
experiencias que el aprendiz adulto pueda aportar y asi enriquecer y contribuir
con el proceso de aprendizaje. Resulta primordial tomar en cuenta estos rasgos
distintivos al momento de implementar y desarrollar programas de ensefianza de

adultos. Por consiguiente, se debe unir esfuerzos para que los programas
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educativos alienten al aprendiz adulto a seguir comprometido y deseoso de
seguir sus estudios de forma voluntaria. Por este motivo, es esencial que el
aprendiz adulto reciba retroalimentacion y sea reforzado de manera positiva y se
le motive a continuar aprendiendo no solo en el aula sino también a lo largo de

la vida.

2.2.1.6 Estilos de aprendizaje del estudiante adulto de inglés.

El aprendizaje es un proceso en donde las estrategias de aprendizaje
desempeiian un rol de suma importancia. Es esencial remarcar que una técnica
de aprendizaje es distinta a una estrategia de aprendizaje. Sin embargo, las
técnicas suelen estar al servicio de las estrategias.

En una clase de inglés la motivacién juega un papel muy importante, pues
una gran parte de los estudiantes ven esta clase como un requisito a cumplir. Un
ejemplo concreto podria ser aquel estudiante que llega a una clase de inglés
después de una extensa y extenuante jornada de trabajo y encuentra en el salén
de clase, un entorno donde la participacion activa y la confianza le hacen olvidar
su cansancio y lo motivan a recibir una clase activamente.

Usar estrategias para crear una actitud positiva en los estudiantes crea el
ambiente adecuado para el proceso de aprendizaje de éste. También, en la
adquisicién del inglés, la repeticion es un componente que ayuda mucho a los
estudiantes en este proceso, el uso de la retencion a corto, mediano y largo plazo
contribuye el entendimiento y uso de la lengua en estudio sin necesidad de
traducir informacion a la lengua nativa.

Por altimo, el “transfer” es una estrategia muy importante pues es donde
se debe aplicar lo aprendido a un contexto real. Es algo de mucho valor a la hora

de poner en practica el inglés como lengua extranjera, ya que los estudiantes
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pueden alcanzar logros y sentir un avance significativo en su adquisicion de la
lengua en estudio.

Como conclusion se podria decir que en una época donde los estudiantes
cada vez se interesan mas por incluirse e incluir sus ideas en el proceso de
aprendizaje en el cual juegan un papel muy importante junto a sus profesores, el
tener bien claro cada estrategia de aprendizaje es un avance significativo en este

proceso.

Knowles, Holton y Swanson (2015) describen ciertos rasgos distintivos del
aprendiz adulto y recomiendan que sean tomados en cuenta en el disefio y
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje para una poblacion adulta.
Asimismo, enumeran una serie de caracteristicas distintivas del aprendiz adulto

gue se presentan a continuacion:

a. Elentorno educativo debe ser un espacio calido, informal donde el alumno
se sienta relajado y donde la colaboracion, el respeto primen y el alumno
se sienta fortalecido. Un ambiente asi ayuda a que el alumno adulto se
sienta respaldado, respetado y aceptado.

- El diagnéstico de las necesidades del aprendiz deber ser realizado.

- El educador debe involucrar a los aprendices en el proceso de
planificacion del aprendizaje actuando como un elemento facilitador en
dicho proceso.

- La responsabilidad del proceso de ensefianza aprendizaje debe ser
compartida entre el educador y el aprendiz.

- La autoevaluacion debe ser un componente del que forme parte el
aprendiz de modo que pueda obtener evidencia de su progreso y sus

logros.
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El adulto cuenta con un bagaje cultural y de experiencias que se
transforman en un elemento de suma importancia no solo en su
aprendizaje sino también en el de otros. Por ello, Knowles y otros
sugieren:

Realizar un diagnostico de las necesidades del alumnado de manera
conjunta es decir entre el facilitador y el aprendiz.

Emplear técnicas que motiven al aprendiz a participar y compartir sus
vivencias y experiencias.

Brindar oportunidades para que el estudiante pueda relacionar el
aprendizaje a su vida diaria.

Incluir actividades que inviten al aprendiz a la reflexion sobre sus
experiencias de manera objetiva y sobre todo a aprender de ellas.

El adulto debe atravesar por una serie de etapas y realizar tareas que lo
ayuden en su desarrollo y lo encaminen hacia su aprendizaje.

Los objetivos que plantee el programa deberian fijarse de acuerdo a las
necesidades e intereses de los aprendices.

La organizacion del curriculo debe responder a las expectativas reales de
los alumnos y no de la entidad educativa.

El grupo de estudio debe tener en cuenta una serie de actividades
relacionadas con el desarrollo que experimenta el aprendiz adulto. En
algunos casos, la existencia de un grupo homogéneo suele ser mas
efectivo para su aprendizaje, aunque algunos prefieren ser parte de un
grupo heterogéneo.

El aprendiz adulto busca emplear de manera inmediata el nuevo

conocimiento que va obteniendo y su enfoque al aprendizaje también
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experimenta cambios no sélo con relacion a las materias sino también a
las asignaciones y problemas.

Los profesores deben prestar atencidon a las peculiaridades del aprendiz
y desarrollar actividades de aprendizaje que den respuestas a sus
intereses. Una alternativa efectiva es la inclusién de proyectos.

La secuencia de aprendizaje debe estar organizada de tal manera que el
aprendiz adulto pueda dar respuesta a las areas problematicas que se le
presentan y no solamente a la asignatura que esta aprendiendo.

La motivacién del aprendiz adulto se da mediante incentivos intrinsecos y
despertando su curiosidad.

El aprendizaje debe motivar y estimular al aprendiz a buscar nuevo
conocimiento mediante el uso de técnicas de experimentacion, proyectos
para indagar e investigaciones independientes.

La evaluacion del aprendizaje debe centrarse en recopilar evidencia
valida que el aprendiz realice conjuntamente con sus pares, expertos y

facilitadores.

Los adultos al contar con independencia, son capaces de autodirigir su

desarrollo y crecimiento. Su identidad es el resultado de una serie de

experiencias y vivencias personales y Unicas. En consecuencia, para respaldar

su experiencia de aprendizaje hace falta conocer no sélo las metas sino también

gué es lo que los participantes necesitan de manera individual.

Knowles y otros hablan sobre el aprendizaje del adulto desde un punto de

vista psicosocial. Subrayan que los humanistas respaldan la existencia de una

tendencia natural para el aprendizaje en las personas, la misma que surge dentro

de un ambiente de aceptacion y de estimulo. Por ello recomiendan, como parte
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fundamental del modelo, alentar al aprendiz a dilucidar no sélo qué es lo que

anhela aprender, sino también como y cuando lo desea aprender.

El modelo andragégico ha generado no soélo debates filoséficos sino
también mucha controversia. No obstante, Knowles y otros afirman que la
andragogia es en esencia el resultado de una serie de premisas basadas en la
filosofia humanistica. El modelo andragogico se caracteriza por la promocion del
desarrollo y evolucién de los individuos y de sus potencialidades con el propdsito

de ampliar la dimension intelectual y afectiva de los individuos.

En relacién al aspecto de autodireccion del que se habla en el modelo
andragogico, Johnson (2015) sostiene que el aprendiz adulto autodirige su
aprendizaje ya que se encuentra motivado a alcanzar ciertas metas como, por
ejemplo, aprender un idioma ya que este le sera de gran utilidad en el mundo
real. Asimismo, sefiala que es importante facilitar y promover la autodireccion de
los aprendices adultos de manera continua en el proceso de ensefianza
aprendizaje y dar respuesta a sus necesidades, expectativas, y descubrir que los
motiva a seguir aprendiendo. Al tener un autoconcepto muy desarrollado, estan
dispuestos a asumir responsabilidad por sus propias decisiones y a dirigir sus

esfuerzos por alcanzar las metas que se han trazado.

Por consiguiente, para que el aprendizaje del adulto sea mas productivo,

se debe tener en cuenta lo siguiente:

- Comprometer a los aprendices en el disefio del aprendizaje.
- Estimular a los aprendices en su autodireccion.

- Ser facilitador y no meramente un instructor didactico.
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- Considerar los estilos de aprendizaje, asi como las necesidades
individuales de los aprendices.

- Establecer un clima favorable y que facilite el aprendizaje.

- Hacer uso de las vivencias de los aprendices en el proceso de
aprendizaje.

- Dar importancia a las circunstancias y necesidades de los aprendices al

desarrollar las actividades de aprendizaje.

2.2.1.7 Motivacion y expectativas en el estudiante adulto de inglés.

Houle (2018) afirma que el estudiante adulto presenta rasgos distintivos y
preferencias puntuales, asi como distintas motivaciones que lo impulsan a formar
parte en los diversos programas educativos. Por lo tanto, sefiala que los
aprendices adultos se pueden clasificar en tres subgrupos: (1) los que estan
orientados a los objetivos — forman parte de los programas educativos con el
propdsito de alcanzar metas trazadas, (2) los que se centran mas bien en las
actividades-se preocupan por las tareas que deben llevar a cabo y (3) aquellos
que se enfocan en el aprendizaje — desean ampliar, profundizar y obtener un

mayor conocimiento de las cosas y de los temas a tratar.

Se puede llegar a la conclusién que hay diversas visiones para dar
explicacion al desarrollo del aprendiz adulto. Estas deben tomarse en cuenta
para facilitar su aprendizaje. Estas premisas sugieren que el aprendiz sea
considerado y aceptado como un ser pleno de vivencias y experiencias que se

deben tener en cuenta al planificar las distintas tareas de aprendizaje.

Houle también sefala que el adulto como aprendiz es un ser altamente

autodirigido, cuenta con una serie de vivencias que se transforman en un
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elemento de suma importancia para fomentar su aprendizaje y pasa por unas
fases o ciclos que impulsan su aprendizaje. Por consiguiente, busca poner en
practica de manera inmediata el conocimiento adquirido y su enfoque en el
aprendizaje se desplaza de una enfocada en las materias por aprender a una
destinada a dar respuesta y resolver problemas. En esta etapa, se puede motivar
al aprendiz adulto mediante estimulos intrinsecos propios de su interés

intelectual.

Asimismo, Houle sostiene que el proceso para favorecer el aprendizaje de
un adulto, debe enfocarse en el aprendiz y tener en cuenta sus peculiaridades y
contribuir con su desarrollo. Por lo tanto, es imperativo que el método que se
emplee con el aprendiz adulto esté destinado a garantizar que el aprendizaje se
enmarque dentro de un proceso significativo y facilitador que promueva un
ambiente receptivo, armodnico, tranquilo y cooperativo en el que el alumno y el
profesor puedan, por mutuo disenso, aportar de manera conjunta al proceso de
ensefianza aprendizaje. Asimismo, se pueden trazar los objetivos de aprendizaje
basados en el resultado recogido en el diagndéstico o analisis de las necesidades

de los alumnos.

Como puede verse hay una conexion de suma importancia entre el
proceso de aprendizaje de un adulto y su desarrollo. Esta relacion tiene como
finalidad promover que el alumno sea autbnomo y asuma responsabilidad por su
aprendizaje a favor suyo y de su comunidad. Dos aspectos que ejercen influencia

en el aprendiz como ente de cambio y lo impulsan a alcanzar su pleno desarrollo.

Tras analizar lo expuesto anteriormente, se puede concluir que para que

el aprendizaje de un idioma tenga efectividad y pertinencia se debe tener en

59



consideracion las peculiaridades del estudiante adulto. De igual manera, el
método que se emplee con el aprendiz adulto apunte a asegurar que el adulto

aprenda de manera autbnoma y que el profesor facilite este proceso.

En este apartado se presentaran ciertos postulados acerca del
Aprendizaje Adulto respaldados con la linea de pensamiento de Taylor y

Marienau (2016). Estos autores sefalan que:

- Los adultos contribuyen en el proceso de aprendizaje de una lengua de
manera significativa con su aporte de experiencias y motivaciones.

- El aprendizaje adulto debe contar con elementos novedosos que
despierten la curiosidad, la creatividad y el interés en todo momento. El
conocimiento previo, asi como el manejo de un idioma extranjero son
elementos que son de gran utilidad para la resolucién de problemas y la
optimizacion del trabajo en clase. Se sugiere la lectura y discusion de
contenido actual y de interés para el aprendiz.

- El uso de herramientas y enfoques adecuados que promuevan el
desarrollo y aprendizaje del adulto es un factor clave en su desarrollo
intelectual y cognitivo. Estos elementos deben apuntar a dar respuesta a
las necesidades y expectativas del aprendiz. Asimismo, se debe considerar
el aspecto emocional del aprendiz adulto y brindarles un ambiente calido y
de soporte dentro y fuera del aula.

La edad es un factor que incrementa las diferencias individuales; por este
motivo, se debe tener presente que cada alumno presenta un peculiar estilo de
aprendizaje, una forma de trabajo y una disponibilidad de tiempo diferente. De
acuerdo con Merriam y Baumgarten (2020) el aprendizaje de un adulto tiene

mayor significatividad cuando éste lo lleva a cabo con autonomia. Sin embargo,
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uno de los primeros obstaculos que se debe superar en el proceso de
aprendizaje adulto viene del interior y se relaciona con la falta de confianza o la
idea erronea de que el estudio se da en una determinada etapa de la vida y no
se tiene en cuenta que siempre se debe estar abierto al aprendizaje. Muchas
dudas invaden la mente y el adulto se cuestiona si merece la pena o no estudiar,
si su capacidad cognitiva esta a la altura de las circunstancias o si podran lidiar
0 manejar las nuevas tecnologias o aprender un nuevo idioma a una edad en
la que ya se cuenta con muchas experiencias de aprendizaje anteriores.

2.2.2 El aprendizaje cooperativo.

Pujolas y Lago (2018) lo definen como el trabajo en equipo con una
finalidad didactica asegurando la participacion igualitaria y aprovechando al
maximo la interaccién simultanea entre los estudiantes y sus capacidades con el
propésito de aprender los contenidos y valorar la contribucién de sus pares. Por
otro lado, Johnson y Johnson (2017) afirman que éste es un nombre general con
el que se engloba un namero significativo de métodos y técnicas que tienen como
propésito la organizacion y conduccion del aprendizaje en el aula.
Especificamente, sefialan que el aprendizaje cooperativo debe ser concebido
como un continuo de métodos de aprendizaje que parten desde lo mas directo
para llegar a lo mas conceptual. Es decir, que no sélo incluye el uso de una serie
de técnicas sino también el empleo de macro-estrategias o marcos de
ensefianza.

Entonces, se puede concebir al aprendizaje cooperativo como un efectivo
meétodo de ensefianza en el que grupos pequeiios, generalmente conformados
por alumnos con distintas habilidades o niveles de desemperfio, realizan una

serie de tareas con el proposito de ampliar su conocimiento sobre un contenido

61



determinado. Cada integrante del grupo asume responsabilidad no solamente
por su aprendizaje sino por contribuir al aprendizaje de los otros. Estos
esfuerzos cooperativos benefician a todos los miembros de un grupo. En
consecuencia, se puede decir que el aprendizaje cooperativo es un valioso
instrumento para gestionar el aula. Con las bondades del aprendizaje
cooperativo, se puede mitigar la pluralidad en el aula de tal manera que los
alumnos que cuentan con mayores conocimientos o mayor competencia
comunicativa puedan apoyar a aquellos con menos conocimientos o
competencia discursiva en la lengua que se pretende aprender. “Cooperar para
aprender” es el principio del aprendizaje cooperativo, aunque es valido agregar
“para aprender mas y mejor”. Este resulta siendo el gran desafio y la base de
este método de aprendizaje.
2.2.2.1 Caracteristicas del aprendizaje cooperativo.

Segun Johnson y Johnson (2017) hay ciertas condiciones que se pueden

cumplir para poder alcanzar la eficacia del aprendizaje cooperativo:

Los integrantes del grupo consideran la interdependencia entre ellos como

algo positivo.

— La interaccion constante facilita el aprendizaje.

— Laevaluacion es individualizada y se asume responsabilidad para lograr los
objetivos en coman.

— Las habilidades grupales e interpersonales son usadas con frecuencia.

— La evaluacion es constante y regula la dinamica del grupo para incrementar

la eficacia a futuro.

— Asimismo, el aprendizaje cooperativo presenta estas caracteristicas:
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— Todos los miembros del grupo unen esfuerzos para alcanzar el objetivo final
que los conducird al culminar la tarea de manera exitosa. Se enfatiza el
trabajo en equipo dejando de lado la individualidad o la competencia.

— Cada grupo estd conformado por 4 o 5 estudiantes los cuales estan
comprometidos a compartir conocimiento y brindar apoyo a los demas para
alcanzar el objetivo o meta trazada.

— Los alumnos demuestran compromiso y responsabilidad individual y grupal
y asumen responsabilidad por el resultado final.

— Los alumnos deben desarrollar habilidades sociales que aseguren el buen
funcionamiento y la armonia del grupo.

— Los alumnos asumen roles determinados dentro de su equipo (lider,
organizador, animador, etc.) demostrando compromiso y eficacia.

Por tanto, puede observarse que el aprendizaje cooperativo se destaca
no solo por el tamafio o como esta compuesto el grupo sino también por sus
objetivos, su dinamica, las funciones de los integrantes del grupo, sus normas y
por las destrezas sociales que se generan en el seno del grupo y que lo ayudan
a mantenerse y mejorar.
2.2.2.2 Requisitos para que se produzca un aprendizaje cooperativo.

Los miembros del grupo deben tener en claro la actividad que deben llevar
a cabo y tener en mente que tienen en comun un objetivo que alcanzar. Desde
un inicio, deben saber la clase de cooperacion que una determinada actividad
implica y mantener una idea clara de las bondades que brinda realizar la
actividad de forma grupal. Si no se logra que los miembros del grupo se den
cuenta del beneficio que esto aporta al grupo sera complicado que conciban el

cooperar como una condicion esencial para el aprendizaje. Del mismo modo, se
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debe recordar que en ciertas oportunidades no se considera al realizar tareas
cooperativas que la premisa del trabajo cooperativo se debe centrar en que todos
y cada uno de sus miembros aprendan, y asi lograr de manera conjunta el éxito.
Para esto, es esencial que cada miembro asuma una determinada
responsabilidad que se refleja en una tarea previa o en un rol determinado.
Durante la cooperaciéon grupal, en muchas ocasiones, algunos miembros
explican a otros como realizar la tarea y aportar soluciones. Asimismo, se
analizan las ventajas y posibles inconvenientes, se analiza la situacién y se
tienen en cuenta las decisiones tomadas y los pasos que se deben dar. Se trata
de resolver los inconvenientes que surgen y, para ello, es esencial que “todos”
se dejen entender para que la tarea pueda culminarse en forma exitosa.

Asimismo, durante la cooperacion entre iguales el miembro que se
encarga de explicar o ayudar a otro a dar soluciéon a un problema tiene mas
posibilidades de hacerse entender que el “adulto/profesor’ puesto que él ha
enfrentado hace “poco tiempo” la misma dificultad que el comparfiero esta
enfrentando ahora y por ende esta en condiciones de “entender mejor” dichas
dificultades.

Es mas, en la cooperacion que surge para dar solucion a un problema
cada miembro del grupo puede hacer uso de una serie de estrategias, técnicas,
habilidades y procedimientos que el resto emplea para lograr dar solucion a
algun inconveniente.

Todo eso da como resultado patrones que pueden utilizar para ellos
mismos y que, sin duda, mejoran sus habilidades. Ademas, se debe notar la
diferencia existente en una situacion tradicional en la que el maestro es el Unico

experto, en cambio en el trabajo cooperativo se comparte el rol de experto; pues
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a menudo, al dividir la tarea a realizar, cada uno de los miembros se transforma
en “experto” de esa seccion o parte sin la cual el resto del grupo no podra
alcanzar su cometido de manera satisfactoria.
2.2.2.3 Modelos de aprendizaje cooperativo.

Fernandez (2017) basado en la clasificacion de Walters describe cuatro

importantes modelos de aprendizaje cooperativo:

Rompecabezas o su equivalente en inglés “Jigzaw”.

Aprendizaje por Equipos de Estudiantes también conocido como “Student
Team Learning”.

— Aprendiendo Juntos también denominado en inglés “Learning Together”

Investigacion en Grupo o su equivalente en inglés” Group Investigation”

El modelo Rompecabeza o Jigzaw es el resultado del esfuerzo conjunto
de Elliot Aronson y su gran equipo quienes se encontraban trabajando en la
Universidad de California. Aronson explica este método de manera muy didactica
y dando ejemplos. A continuacion, se cita uno de ellos: El tema a estudiar es la
Segunda Guerra Mundial. El grupo est4 conformado por cinco o seis miembros.
Cada integrante del grupo asume la responsabilidad de un aspecto del tema de
estudio, para lo cual debera investigar todo lo referente a dicho tema para
posteriormente reunirse con los “expertos” en dicho tema. Comunmente en
cualquier otra clase el maestro es el experto, sin embargo, en estas tareas
cooperativas la condicion de “experto” es compartida, puesto que al dividirse la
tarea en partes cada uno de los miembros del grupo, se convierte en “experto”
de esa seccibn y sin su contribucién el resto de miembros no podra culminar la

tarea asignada de manera satisfactoria.
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El modelo Aprendizaje por Equipos de Estudiantes o Student Team
Learning fue creado por Robert Slavin en la Universidad Johns Hopkins
precisamente en el Centro para la Organizacion Social de la Escuela.

El postulado mas importante de las técnicas de Student Team Learning
o del aprendizaje de estudiantes en equipos sefala que al aprender en
pequefios grupos que se encuentran bien estructurados y cuando sus miembros
estan bien informados de que seran recompensados de acuerdo al progreso que
todos los miembros del grupo alcancen, sus miembros tienden a ayudarse el
uno al otro a aprender, fortaleciendo asi no sélo el logro y la autoestima; sino
también el agrado y respeto por sus compafieros. Esto incluye no solamente a
sus comparieros de clase sino también a compafieros de otros grupos étnicos
(Slavin, 2014).

Segun Slavin, el modelo de Aprendizaje por Equipos de Estudiantes o
Student Team Learning presenta las siguientes caracteristicas: Se conforman
grupos heterogéneos constituidos por cuatro miembros y estos se agrupan por
un lapso de tiempo de 6 semanas. Los miembros del grupo se brindan ayuda
entre si hasta lograr saber a cabalidad el contenido presentado por el docente;
luego cada miembro del grupo es calificado de manera individual. Los grupos
obtienen una recompensa que respalda su resultado exitoso solo si queda
demostrado que cada uno de los miembros del grupo aprendieron sin excepcion.

El modelo de aprendizaje cooperativo “Aprendiendo Juntos” o Learning
Together fue el resultado del esfuerzo conjunto de Roger T. Johnson y David W.
Johnson en la década de los afios sesenta. Probablemente sea considerado el
mas popular de todos los métodos descritos anteriormente. Este modelo se

fundamenta en las nociones esenciales del aprendizaje cooperativo donde se
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suele formar grupos pequefos de tres a cinco integrantes que realizan una sola
tarea procurando el éxito del grupo y de cada miembro. Al igual que el modelo
de Robert Slavin, este modelo cuenta con un gran nimero de estudios que
demuestran su eficacia e influencia no so6lo en la mejora de las relaciones
sociales sino también en los resultados académicos.

Finalmente, el modelo Investigacion de Grupo o Group Investigation fue
elaborado en la Universidad de Tel Aviv por dos especialistas Shlomo Sharan y
Yael Sharan. Este método propone que se formen grupos de entre dos a seis
integrantes creados por ellos mismos con el fin de presentar algun tema de
interés y de estudio a sus comparfieros. Todo grupo sera responsable de
presentar un informe, asi como el resultado de su investigacion a toda la clase.
2.2.2.4 Técnicas de aprendizaje cooperativo.

Existe un conjunto de técnicas que los docentes pueden emplear en un
corto plazo o de manera inmediata. Los diversos autores describen estas
técnicas como asequibles y sencillas de aprender y con frecuencia ideal para
una materia, nivel o edad especifica. Asimismo, sefialan que contribuyen
significativamente a la practica docente y que pueden adaptarse a diferentes
contextos y situaciones. Spencer Kagan es sin lugar a dudas uno de los
disefiadores e investigadores mas reconocidos en esta modalidad del
aprendizaje cooperativo. El viene desarrollando las denominadas “estructuras
cooperativas” desde fines de los sesenta. Kagan& Kagan (2015) afirman que las
mencionadas estructuras cooperativas promueven el empleo de técnicas que no
son solamente faciles de aprender sino también muy sencillas de implementar,
tales como numbered heads together, talking chips, mix and match and

roundtable.
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Al igual que Spencer y Miguel Kagan, Anderson (2019) describe ciertas
estructuras cooperativas entre las que destacan: mesa redonda, el folio giratorio,
lectura compartida, mapa conceptual a cuatro bandas, los cuatro sabios, saco
de dudas, cadena de preguntas, puesta en comun, preguntas guiadas por
parejas y resolucion de problemas estructurados.

Ferreiro (2014) propone un grupo de estrategias que denomina los siete
“‘momentos” de una sesion de Aprendizaje Cooperativo: 1) Crear un ambiente
propicio para el aprendizaje, asi como la activacion afectiva y cognitiva; 2)
Capturar el interés; 3) Procesar adecuadamente la informacién; 4) Recapitular
apropiadamente; 5) Evaluar y celebrar logros; 6) Presentar una interdependencia
social positiva; 7) Reflexionar en torno al proceso y al resultado.
2.2.2.5 Rol del profesor cooperativo.

El docente que decide emplear la estructura de aprendizaje cooperativo
como una manera de presentar las actividades de ensefianza-aprendizaje debe
tener en cuenta que su rol dependera directamente de la clase de aprendizaje
que pretende implementar en el salén de clase. En cuanto, al aprendizaje
cooperativo, Pujolas (2017) sefiala que el profesor debe actuar no s6lo como
mediador u observador, sino también como facilitador de la autonomia del
aprendizaje.

a. El profesor como mediador

La preparacion y el disefio de actividades de aprendizaje que cuenten
con esta estructura cooperativa exigen al profesor un gran esfuerzo. El docente
debe no solamente pensar en la tarea que va a asignar y proponer sino también
tener en cuenta su valoracion y pertinencia en el marco de la cooperacion.

Asimismo, debe considerar el tema que pretende desarrollar, organizar los
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materiales, los grupos, el escenario-clase, asi como el papel que van a cumplir
cada uno de los estudiantes dentro del grupo en cada tarea que va a asignar.

El profesor se convierte en mediador porque “media” en el proceso de
aprendizaje de sus alumnos, contribuyendo a su desarrollo y organizando el
contexto que requiere la actividad o tarea a realizar. EI profesor tiene una
relacion con sus alumnos mediante la organizacion de la tarea motivando,
fortaleciendo y promoviendo la cooperacion.

Al inicio, la preparacién de situaciones requerird de mucho esfuerzo y
dedicacion, pero a medida que se lleve a la practica, los resultados seran
satisfactorios, y sobre todo a medida que los estudiantes se organicen y vayan
familiarizandose con los requerimientos que la actividad o tarea exige, el docente
ird afianzandose cada vez mas en su funcion de mediacion.

b. El profesor como observador

Pujolas sostiene que junto con el rol de mediador esta la de observador.
Si el docente estructura y define claramente la situacion de ensefianza-
aprendizaje, podra permanecer en “un segundo plano” y realizar una
observacion clara de los alumnos al interactuar entre si en sus grupos, dandose
cuenta de las capacidades que tienen sus alumnos para resolver el problema
gue se les ha planteado.

Asimismo, podra descubrir cuales son los problemas que los estudiantes
enfrentan al interactuar con sus pares y podra intervenir brindando la ayuda
necesaria. Para que esta ayuda sea de caracter contingente, el profesor debe
permanecer en un segundo plano de manera que permita que la colaboracion
entre los estudiantes continle y asi pueda culminar la tarea de manera exitosa.

De lo contrario, se vera forzado a interactuar de manera constante con los
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alumnos, respondiendo a las dudas que surgen o recordando continuamente lo
gue los alumnos tienen que hacer.

Pujolas sostiene que en tareas como las descritas anteriormente donde
existe una secuencia de actividades, es posible que los estudiantes pierdan la
hilacion de lo que estan haciendo. Ante ese panorama, surge la necesidad de
recordar, recapitular, repasar los acuerdos, las instrucciones o las propuestas
planteadas. Esta es una tarea que debe realizar el docente pues de otro modo
los estudiantes pierden el sentido de la tarea. Para evitar que esto suceda, el
docente hace uso de la observacion como instrumento que proporciona
informacion de primera mano sobre el desempefio de los estudiantes en cada
asignacion o tarea planteada dentro de la secuencia de actividades.

c. El profesor como facilitador de la autonomia en el aprendizaje

Pujolas afirma que uno de los logros mas importantes de la educacion es
lograr que el estudiante aprenda por si solo y desarrolle su autonomia en el
proceso de aprendizaje. Con el fin de conseguirlo, es esencial que el docente
vaya transfiriendo gradualmente el control de las actividades. Asimismo, puede
proponer abiertamente que los estudiantes decidan qué hacer, qué decisiones
tomar, y como dar valor a lo que hacen. Estas son medidas que el docente puede
tomar para contribuir al desarrollo paulatino de su autonomia.

Si el estudiante hace solamente lo que el docente indica o lo que sefala
el libro o texto y no es capaz de pensar en alternativas para resolver “ese
problema” de otra manera o si la valoracion de la tarea esta siempre a cargo del
docente, el estudiante enfrentara una mayor dificultad para discernir como, para
qué, y por qué debe hacer una tarea especifica y qué tal ha salido dicha actividad.

Todo esto hara mas dificil que pueda tomar el control de su propio aprendizaje y
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lo impulsara a continuar preguntando al profesor para poder seguir avanzando.
En conclusion, las actividades cerradas tales como ejercicios para poner en
practica una regla de ortografia o resolver un algoritmo son las que en cierto
modo alejan al estudiante del desarrollo de su autonomia. En cambio, tareas
abiertas tales como tomar una decision importante promovera dicha autonomia
y al momento de resolverlas entre sus pares o iguales, cooperando uno con otro
dentro del grupo, el papel del docente se tornard& menos necesario lo que

favorecera el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje.

2.2.2.6 Planificacién y manejo de las actividades cooperativas.
Segun Ferreiro la efectividad del aprendizaje cooperativo reside en una
adecuada planificacion, estructuracion y manejo de las actividades de

aprendizaje. Para alcanzar dicha efectividad, es necesario seguir ciertas pautas:

Los objetivos de la clase o tema a tratar deben ser planteados de manera

especifica.

- La distribucién ordenada de los grupos de trabajo debe ser una prioridad.

- La explicacion clara de la tarea o actividad de aprendizaje, asi como la
interaccién grupal que se espera.

- La supervision efectiva de los grupos de aprendizaje cooperativo y la
intervencidn oportuna para la ensefianza de habilidades de cooperacién y
asistencia en el aprendizaje académico en el momento que se requiera.

- La evaluacion de los logros de los alumnos y la participacion en la discusion

del grupo acerca de la manera como cooperaron.
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2.2.2.7 Beneficios de aprendizaje cooperativo.

Kelly (2019) describe los multiples beneficios que brinda el trabajo
cooperativo y sefiala que, gracias a este método, los alumnos pueden desarrollar
habilidades que les seran muy utiles para toda la vida. Basandose en la revision
realizada por Slavin de 67 estudios sobre el aprendizaje cooperativo, sefiala que
el 61% de los estudiantes que forman parte de una clase cooperativa logran
alcanzar puntajes significativamente mas altos que aquellos alumnos expuestos
a clases individualistas o tradicionales. Asimismo, sefiala que, en grupos
pequefios, se puede promover un ambiente positivo ideal para culminar un
proyecto o actividad en equipo. Los alumnos que forman parte de grupos
heterogéneos deben asumir responsabilidad en relacion con el aprendizaje de
sus pares y suelen ser mas receptivos hacia el aprendizaje. Por lo tanto, dado el
caracter interactivo del lenguaje, aprender un idioma en un ambiente cooperativo
hace posible que los alumnos puedan amalgamar el lenguaje y los contenidos
dentro de condiciones Optimas. Por ende, el aprendizaje cooperativo contribuye
al desarrollo de las competencias linguistico-comunicativas, pero también mejora
las competencias cognitivas y sociales. Del mismo modo, describe una serie de
beneficios propios del aprendizaje cooperativo entre los que se puede mencionar
los siguientes:

Fomenta que el alumno participe activamente durante la fase de aprendizaje.
Torna las actividades que se realizan en clase en una experiencia de
aprendizaje satisfactoria.

Propicia que la materia que se aprende sea vista de manera mas positiva.
Mejora la interaccion entre alumnos y eleva su nivel de aprendizaje.

Motiva al alumno a ser mas independiente y a autodirigir su aprendizaje.
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Desarrolla la capacidad de razonamiento y pensamiento critico.
Promueve la necesidad de pertenencia, afiliacion, asi como la integracion
social de los alumnos.
Desarrolla la capacidad de liderazgo de los alumnos y los prepara para
enfrentar los retos del mundo laboral actual.
Se ajusta y responde a los diversos estilos de aprendizaje.

2.2.2.8 El aprendizaje cooperativo en el aula de inglés.

Al introducir el Aprendizaje Cooperativo en el aula de inglés se esta
contribuyendo significativamente a un cambio positivo en el campo de la
educacioén, debido a que se asemeja a la manera como se aprende en sociedad.
Se observa una mayor motivacion en los alumnos y esto es el resultado de la
aplicacion de estas estructuras cooperativas que a su vez fortalecen el desarrollo
de estrategias de aprendizaje en diversas areas o situaciones de aprendizaje. La
causa de este incremento tanto en la motivacion como en el rendimiento de los
estudiantes reside tanto en el uso de estrategias de cooperacion como en la
distribucion de tareas y funciones tipicas del Aprendizaje Cooperativo, brindando
a los alumnos la posibilidad de socializar y de entablar relaciones productivas
dentro de contextos reales.

Ademas, considera que las interacciones que el estudiante establece con
su entorno social son de suma importancia, por ende, la influencia educativa que
el aprendizaje cooperativo ejerce en el alumno debe ser tomada en
consideracion. Por otro lado, Daniels (2016) describe dos planos muy
diferenciados en el aprendizaje. Uno al que denomina interpsicolégico y el otro
denominado intrapsicologico. En el primer plano, el aprendizaje se da por la

influencia del resto y en el segundo plano el intrapsicologico, el aprendizaje que
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ya se ha interiorizado se produce gracias al apoyo de los “expertos”. Estos
contribuyen de manera significativa para que el aprendiz asuma gradualmente el
control de su desempefio 0 actuacion.

Son dos aspectos importantes que se deben considerar. Por un lado, la
ensefianza debe permitir que el estudiante sea autonomo y trabaje a su ritmo y
con independencia. Asimismo, es esencial fomentar la cooperacion y el trabajo
en equipo. En investigaciones realizadas en el transcurso de los afos, se ha
logrado comprobar que cuando los alumnos trabajan en grupos cooperativos se
dan una serie de cambios positivos. Tal es asi que logran aumentar su
autoestima, aprender mas, y establecer mejores relaciones con sus compafieros.
Asimismo, disfrutan mas de la escuela y desarrollan habilidades sociales mas
efectivas que cuando aprenden de manera competitiva e individualista.

Segun Gillies (2014), en términos generales, el aprendizaje cooperativo
facilita y guarda estrecha relacion con los procesos que se citan a continuacion:
1. Proceso Cognitivo
— Cooperacion entre pares.

— Regulacion mediante el lenguaje.
— Resolucién de controversias.
2. Proceso Motivacional
— Facultades
— Fines
3. Proceso Afectivo Relacional
— Autoestima.
— Pertenencia al grupo

— Sentido.
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El aprendizaje cooperativo puede ser empleado en el aula de inglés para
promover en los alumnos el sentido de cooperacion, apoyo, preocupacion y
compromiso en las relaciones con sus compaferos, influyendo no sélo en las
personas con las que se involucran y relacionan sino también en el aprendizaje.
2.2.3 Redaccion.
2.2.3.1 Concepto de Redaccion.

Raymundo (2015) define a la redaccion como la expresion ordenada del
pensamiento de forma escrita que tiene un tema o propésito determinado. Este
proceso requiere por un lado de la reflexion y seleccién de ideas y por otro de la
verbalizacion y del tecnicismo de la expresidn escrita. Es mas, de esta
conjuncion dialéctica que conecta el pensar con el escribir, surge la estrecha
conexion entre el contenido y la forma, los cuales constituyen los ejes de
cualquier buena redaccion.

Para Onieva (2014) redactar es un proceso mediante el cual un individuo
generay organiza sus ideas, concibe un tema, planifica, toma decisiones, realiza
cambios y produce un texto por escrito. La redaccion debe tener una finalidad,
un destinatario, un tema definido, actitud, tono y un orden o secuencia logica.

Segun Cassany (2018), la redaccion es un proceso cognitivo que implica
contar con un conocimiento del cédigo escrito de una lengua y de un conjunto de
estrategias comunicativas para producir o componer un texto. Por lo tanto, se la
puede concebir como el proceso mediante el cual el escritor presenta una
sucesion o un conjunto de ideas con una progresion tematica de acontecimientos
nuevos que expresan sentimientos, pensamientos, emociones y puntos de vista.

Ahora bien, para que una redaccidn se realice de manera efectiva, con
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coherencia y cohesion, es necesario que cuente con caracteristicas esenciales.
A continuacion, se detallan las mas relevantes.
2.2.3.2 Caracteristicas de una buena redaccion.

Segun Vivaldi (2018) toda buena redaccion debe contar con los siguientes
elementos: claridad, concision y sencillez.

Toda buena redaccion se caracteriza por ser clara. Si se tiene la intencion
de que el pablico que va a leer entienda, esto exige claridad al plasmar las ideas,
asi como transparencia expositiva. Es decir, siguiendo los lineamientos de
Vivaldi se debe tener una perspectiva clara de las ideas o acontecimientos
brindando una presentacion clara y detallada de los mismos. La claridad es un
elemento esencial y se ve reflejado en el lenguaje que se emplea, el cual debe
estar caracterizado por el uso de palabras transparentes y frases cortas de modo
gue el pensamiento del escritor pueda llegar al lector desde su primer encuentro
con el texto. En el caso que fuera necesaria su relectura estaria denotando cierta
oscuridad, mientras que una lectura por segunda vez de forma voluntaria o con
interés denotaria que ha sido motivador, atractivo e interesante.

Cuando el autor hace referencia a la claridad deja entrever la expresion de
un pensamiento diafano, conceptos bien articulados, asi como una exposicién
limpia; es decir, con una sintaxis correcta y Iéxico al alcance del lector y siguiendo
un orden logico.

Por su parte, Zavala (2012) destaca que en toda redaccion se debe
comunicar el pensamiento del autor siguiendo una secuencia légica o dando
respuesta al interés psicolégico que impulsa al escritor a poner de relieve o
destacar ciertos componentes y a matizar los menos relevantes. Asimismo,

subraya que escribir con claridad implica elaborar ideas claras, que formaran un
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parrafo bien estructurado que estara hilvanado de la mejor manera mediante el
uso de expresiones de conexidn légica ya que estos elementos le dan ilacion y
coherencia a todo escrito.

En cuanto a la concisién, se debe tener en cuenta que una segunda
cualidad de toda buena redaccion es el ser conciso. Segun Zavala ésta es una
virtud o cualidad que exige precision en el lenguaje con el propdésito de combatir
el exceso verbal o regodeo y dar fin a las imprecisiones. En este sentido, Vivaldi
sefala que se debe ser lo mas preciso posible para expresar lo que se quiere
decir. Aflade que es necesario evitar la superficialidad, la redundancia, la
verbosidad, la falta de determinacion expresiva o el afiadir demasiadas ideas
irrelevantes que no contribuyen a fortalecer la idea principal, sino que por el
contrario le quitan fuerza. La concision es de suma importancia ya que contribuye
a la fluidez y vivacidad del estilo de la redaccién y esto se puede lograr utilizando
una serie de verbos dinamicos y activos.

En relacion a la sencillez, esta es otra importante cualidad de toda buena
redaccion. La sencillez, segun Vivaldi, implica huir de lo artificioso, de lo
enredado, de lo barroco. Para Zavala, ésta conlleva plasmar el pensamiento y
las ideas de manera directa y precisa, expresando ideas de manera escueta y
sin retorcimiento. Asimismo, sefala que Unicamente intenta escribir de manera
sencilla, todo aquel que cree fervientemente que, al hacerlo, esta expresando
sus ideas con mayor elegancia.

En torno a la claridad, la concesion y la sencillez, giran otras virtudes que
Vivaldi sefiala, tales como: la exactitud, la precision, la naturalidad y la
originalidad. El sefala que todas ellas confluyen en la fuerza y contribuyen a la

claridad del estilo.

77



En todo acto de escribir también se debe considerar definitivamente una
serie de autores, enfoques y fuentes, con los que deberia contar quien desea
escribir. Asimismo, es primordial el uso adecuado del idioma por medio de la
practica cotidiana, rigurosa, sistematica, de la sintaxis, puntuacion, estilo y
ortografia.
2.2.3.3 Las fases o momentos de la redaccion.

Siguiendo la linea de pensamiento de Zavala, las fases de la redaccion se
caracterizan por tener un principio, medio y fin. Lo que conlleva a la presentaciéon
o construccién de los pensamientos y de ideas que definitivamente constituyen
la esencia de lo que se denomina discurso. Dicha construccion es el resultado
de la conexion que el escritor establece entre, pensamiento, realidad y lenguaje,
tratando de desarrollar el proceso principio-medio-fin, que en términos de
redaccion consiste en atender con rigurosidad las fases de preescritura, escritura
propiamente dicha y post-escritura.

El discurso escrito puede adquirir, en el quehacer cotidiano, diversas
formas o variantes que van desde un anuncio, una hoja de vida, un reporte,
entre otros; en el area académica se traduce en ensayos, monografias,
ponencias, proyectos, tesis, e informes de investigacion; en el campo literario
se expresa en forma de poesia, novela, cuento u obra teatral; y en el campo
periodistico se encuentra en géneros como la cronica, el articulo de fondo, la
nota informativa, el reportaje y la entrevista. Ahora bien, es importante que toda
redaccion contenga las caracteristicas antes mencionadas: basicamente
concision, claridad y sencillez y se desarrollen debidamente cada una de las

fases de la redaccion que se procede a describir a continuacion.
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a. Preescritura

También llamada planeacion. Este proceso se inicia con la lectura del
material que proporcionara los datos, ideas y pensamientos que se quiere
plasmar de forma escrita. Dentro de esta primera fase de planeacion o
preescritura se puede partir de una técnica muy empleada y util: la lluvia de ideas
en la cual se va registrando y acumulando todos aquellos datos, ideas,
pensamientos que vienen a la mente y que posteriormente necesitan ser
ordenados y clasificados. Este constituye el segundo paso dentro del proceso de
planeacioén. El tercero consiste en hacer uso de la jerarquia 0 enumeracion; es
decir, establecer el orden en que se quiere expresar las ideas en el texto escrito.
Ahora se cuenta con un indice preliminar del trabajo o esquema y el siguiente
paso serd la redaccion.

b. Redaccion del escrito.

En esta segunda fase es preciso que todas las ideas estén estrechamente
vinculadas y relacionadas. Esta idea remite a la persona que redacta y la que ha
ordenado y jerarquizado los elementos. Es en ese momento entonces cuando
nace, con total esplendor y relevancia, lo que se conoce como la introduccion,
gue no es otra cosa que. plantear el problema que sera el eje central de la
redaccion. En la introduccion se desarrolla una exposicion clara, precisa, sencilla
y concisa. El contenido llamado también nudo o cuerpo del escrito presenta el
desarrollo de las ideas que resultaron plasmadas en la etapa de preescritura.
Ahora bien, la extension del escrito puede estar sujeta o conectada con las ideas
fuerza que encaminaran la redaccion hasta el final. Por lo tanto, se recomienda
gue cada parrafo gire en torno a una idea concreta desarrollandola de modo que

formen un todo muy bien articulado.
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La parte expositiva de todo escrito comprende la exposicion de una idea
central, la debida explicacion, acompafada del sustento y finalmente concluye
con un enunciado ligado generalmente con la primera idea fuerza en esta
ocasion como parte del cierre o la conclusion, pero con mucha fuerza y con
firmeza. Una introduccion firme desembocara o dara como resultado una seccion
de conclusiones muy vigorosa.

c. Revision o post-escritura.

Es cierto que, a medida que el escritor va avanzando su redaccion, va
descubriendo ciertas cosas por mejorar en las secciones que ya ha elaborado;
sin embargo, no es necesario corregirlos de inmediato puesto que pueden
anotarse como un asunto por revisar posteriormente, hasta que se haya dado
termino al primer borrador o a la primera version del mismo. Es en ese momento
gue se haran los ajustes pertinentes, analizando rigurosamente y corrigiendo
cada una de las partes de la version global del escrito. En consecuencia, resulta
esencial realizar una primera lectura del escrito y asi encontrar oraciones que
necesitan corregirse, ajustarse o editarse. Se sugiere revisar tanto la
introduccién como las conclusiones solamente en el momento en que el escritor
haya concluido la revision total del cuerpo del escrito, debido que ambas
secciones representan la totalidad o la estructura global de nuestro producto
final.
2.2.3.4 Tipos de redaccion.

Como se ha sefialado anteriormente, la redaccion es un arte que implica
escribir hechos, sucesos, sentimientos que han sido observados, indagados o
experimentados. Para este efecto se debe siempre tener en cuenta ciertos

rasgos distintivos tales como: la precision, la claridad y la consistencia. Ahora
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bien, se pueden identificar distintos tipos o clases de redaccion entre las que
destacan:
a. Redaccion académica.

Se caracteriza por ser mucho mas estructurada que otras clases de
redaccion. En la redaccion académica se respeta el orden sintactico. Es
empleada mayormente por investigadores y cientificos, sin olvidar a los
estudiantes pertenecientes a los distintos niveles y areas académicas. Entre los
ejemplos de redaccion académica que puede mencionarse se encuentran: las
monografias, los ensayos, los reportes, y las tesis, entre otros.

b. Redaccion periodistica.

Tiene como funcién informar y dar a conocer eventos 0 sucesos que
acontecen alrededor del mundo. Se caracteriza por tener un caracter original y
cubrir diversos campos o aspectos de la vida cotidiana tales como el campo
deportivo, los contextos politicos y sociales, y las manifestaciones artisticas y
culturales. La redaccion periodistica hace uso en gran medida de diferentes
medios para su publicacién. Entre los mas empleados se encuentran los
semanarios, revistas, informes y medios audiovisuales. Asimismo, responden y
siguen una linea editorial determinada.

c. Redaccion comercial.

Se caracteriza porque su rol queda enmarcado en campo comercial o de
negocios. Generalmente, es empleado en muchas entidades comerciales y en
las dltimas décadas ha incorporado los conceptos de marketing y técnicas de
ventas. El redactor comercial crea un texto con el proposito de promocionar la
compra o venta de un servicio o producto determinado. Asimismo, debe cuidar

todos los aspectos basicos de cualquier redaccion tales como: el estilo, la
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ortografia, la cohesion y la coherencia interna entre otros. Asimismo, tiene que
tener en cuenta que su mensaje busca persuadir al lector respecto a las
bondades de lo que pretende vender u ofrecer.

d. Redaccion literaria.

Este tipo de redaccién tiene un caracter mas libre si se compara con otros
tipos de redacciones en relacion a la forma; sin embargo, es esencial que
conserve tanto la cohesion como la coherencia en el fondo. Uno de sus rasgos
distintivos es el empleo de recursos literarios. El escritor posee ciertamente dotes
artisticos. Entre los ejemplos que se pueden citar se encuentran: los libros, las
novelas, los cuentos, los poemas, los ensayos, etc.

e. Redaccion administrativa.

Tiene lugar en el campo de la administracién y las empresas. En la
redaccion administrativa se analizan y aplican nociones relacionadas con los
bienes que son administrados. Responde a los requerimientos de las
instituciones y el mundo empresarial actual. Entre los ejemplos de redaccion
administrativa que se pueden citar se encuentran: el memorandum, la carta
comercial, la solicitud, el oficio, el certificado, la constancia, el informe, el acta, la
circular, entre otros.
2.2.3.5 Laredaccion en el aula de inglés.

Para Cassany (2018) un buen redactor es aquel que puede comunicar sus
ideas de manera coherente de forma escrita, elaborando un texto de una
amplitud adecuada acerca de una tematica perteneciente a cualquier ambito del
conocimiento y la cultura. Asimismo, destaca la importancia de centrarse en el
proceso, asi como en el desarrollo de ciertas micro-habilidades especificas que

se deben desarrollar efectivamente al redactar. Por su parte, Damayanti (2009)
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describe seis micro-habilidades que se deben tomar en cuenta en el desarrollo

de esta competencia.

Producir un nimero adecuado de términos y usar un patron de secuencia

apropiado.

— Utilizar estructuras gramaticales adecuadas.

— Emplear conectores légicos en la redaccion.

— Utilizar convenciones, asi como formas retéricas.

— Cumplir de manera apropiada con la funcion de comunicar caracteristica de
todo texto escrito de acuerdo con la forma y propdsito del mismo.

— Establecer vinculos entre los sucesos y los componentes comunicativos
tales como: la idea central, el sustento, la informacion novedosa y detallada,
las experiencias, y los ejemplos.

— Diferenciar entre el significado literal y el implicito.

Ahora bien, para escribir en un idioma extranjero como es el caso del inglés,
se debe tener en consideracion la complejidad de este proceso creador.

En este sentido, Nunan y Richards (2015) afirman que para muchos no es
sencillo lograr un control total de la escritura en la lengua nativa pese al nimero
significativo de tiempo que se dedica en las escuelas para el desarrollo de esta
habilidad. Por lo tanto, se debe tener en cuenta que, si el desarrollo de la
expresion escrita en lengua materna se torna dificil, entonces es de esperar que
el dominio de la expresion escrita en un segundo idioma presente también un
grado de dificultad considerable para los estudiantes de una segunda lengua.
Por otro lado, se debe reconocer que, a través del tiempo, se le ha otorgado
mayor atencion a la expresion oral que a la escrita, ya que el lenguaje escrito

presenta una mayor complejidad a causa del léxico, la gramatica que tiende a
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ser mas formal, asi como por la distancia fisica y temporal entre el emisor y el
receptor. Ante este hecho, se debe prestar mayor relevancia al orden légico de
la informacion dado que el destinatario no puede solicitar una explicacion como
si lo haria al emplear el lenguaje oral.

Tribble (2014) sefiala que aprender a redactar no solamente se trata de
desarrollar una serie de habilidades también requiere aprender una serie de
nuevas relaciones cognitivas y sociales. Asimismo, es necesario tener en
consideracion el objetivo o propdsito del texto, y determinar qué ideas se quieren
plasmar, y quién sera la audiencia o destinatario. Por lo tanto, se debe prestar
atencion a las caracteristicas del receptor de dicho texto.

Por otra parte, Pica (2016) sefiala que el proceso de escritura, debe seguir
tres fases; en la primera fase, el objetivo es familiarizarse con el texto.
Posteriormente, como parte de la segunda fase, se deben realizar ejercicios
guiados que ayuden al estudiante a incursionar y desarrollar el proceso de
redaccion. La Ultima etapa esta centrada en la creacion y elaboracion del alumno.
Asi, se consigue que el alumno elabore su propia redaccion.

Por su parte, Tribble hace referencia a una serie de aspectos que la
persona que escribe tiene que considerar a la hora de redactar. Entre ellos pone
de relieve el dominio de la tematica sobre la cual se desea escribir, el
componente linguistico que engloba no solamente el léxico sino también la
sintaxis, la ortografia, y la cohesion, entre otros. Asimismo, el contexto social y
sin lugar a dudas, el conocimiento del proceso de escritura. Para sintetizar puede
decirse que el proceso de redactar se encuentra estrechamente ligado con todos

estos aspectos que resultan de suma importancia ya que contribuyen a que la
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persona que escribe pueda emitir sus ideas por escrito con propiedad y
efectividad.
2.3 Definicion de términos

Aprendizaje Cooperativo. Se define mas que un enfoque, como un sistema
de técnicas concretas de ensefianza y aprendizaje, en el cual los alumnos son
agentes activos en el proceso de aprendizaje mediante la integracion de
pequefios grupos de modo que trabajen de manera conjunta para optimizar no

solamente su aprendizaje sino también el de sus pares

Redaccion. Este término se refiere al acto humano mediante el cual se elabora
un escrito que describe algun acontecimiento, evento, vivencia, experiencia o
situacion pensada con anterioridad y que busca definir tanto la forma como el
sentido de manera que le proporcionen coherencia y cohesion textual a aquello
gue se esta escribiendo. En este caso en particular, se hace referencia a la
redaccion en inglés en donde se busca dar énfasis a los aspectos mas relevantes
de la redaccién en inglés como lo constituyen: la exactitud gramatical, el uso
apropiado del léxico, los mecanismos de escritura, la organizacién y cohesion,

asi como la culminacion de la tarea propuesta.

Adultos. Este término hace referencia a aquel individuo sea hombre o mujer que
ha alcanzado desarrollo pleno y muestra madurez fisica y psicologica esencial
para actuar con sensatez y responsabilizarse por las consecuencias de su
comportamiento haciendo pleno uso de sus facultades.

Instituto de ensefianza de inglés. Es una entidad educativa encargada de ofrecer
a sus alumnos la ensefianza del idioma inglés y proporcionarles las habilidades
necesarias para que puedan ser competentes y comunicarse en una segunda

lengua de manera efectiva tanto de manera escrita como oral.
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Segunda lengua. Este término hace referencia al idioma no nativo o lengua

diferente a la lengua materna o lengua propia del pais, en este caso, el inglés,

gue se esta aprendiendo de manera formal mediante medios académicos; es
decir, en una situacion de aprendizaje.

Programa de aprendizaje cooperativo. Programa basado en el empleo de

técnicas cooperativas compuesto por una serie de sesiones disefiadas

cuidadosamente de manera que los alumnos puedan trabajar de manera
cooperativa y coordinada en pequefios grupos o equipos con el fin de resolver
una tarea especifica y alcanzar los objetivos de aprendizaje de manera conjunta.

2.4 Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general.

1.0 La aplicacion de un programa de aprendizaje cooperativo mejora
significativamente la habilidad de redaccion de los alumnos del nivel
avanzado de inglés.

2.4.2 Hipotesis especificas.

1.1 Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa
de aprendizaje cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de
redaccion en el aspecto de gramatica que aquellos alumnos que no
aprendieron de manera cooperativa.

1.2 Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa
de aprendizaje cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de
redaccion en el aspecto de vocabulario que aquéllos que no aprendieron de
manera cooperativa.

1.3 Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa

de aprendizaje cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de
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redaccion en el aspecto de mecanismos de escritura que aquéllos que no
aprendieron de manera cooperativa.

1.4 Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa
de aprendizaje cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de
redaccion en el aspecto de coherencia que aquéllos que no aprendieron de
manera cooperativa.

1.5 Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa
de aprendizaje cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de
redaccion en el aspecto de cumplimiento de la tarea que aquéllos que no

aprendieron de manera cooperativa.
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CAPITULO lll: METODO

Este capitulo proporciona informacion relevante relacionada con el nivel,
tipo y disefio de la investigacion y de igual manera se presentan los datos sobre
el universo poblacional y la muestra con la que se va a trabajar. Asimismo, se
describen las variables de la investigacion, asi como las técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos y las de procesamiento y analisis de los mismos.

3.1 Nivel, tipo y disefio de investigacion

La clasificacion que se emplea en esta seccién corresponde a la
propuesta por Sanchez y Reyes (2015).

El nivel del presente estudio es “explicativo o de comprobacion de
hipbtesis causales” por cuanto se trata de verificar el efecto de un programa de
aprendizaje cooperativo (variable independiente) en la redaccion de estudiantes
de inglés de nivel avanzado (variable dependiente).

El tipo de investigacion es “sustantiva” en la modalidad “explicativa”
porque trata de predecir el efecto del programa basado en el aprendizaje
cooperativo en la redaccion de los alumnos de inglés de nivel avanzado.

El disefio es experimental. Mas propiamente, corresponde a los disefios
cuasiexperimentales. EI nombre especifico del disefio es “Disefio de grupo de

control no equivalente” cuya representacion grafica es la siguiente:

(E) 04 x 0,
(€) 03 04
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En donde:
(E) = grupo experimental
(C) = grupo de control
0, y 0; = pretest
X= Tratamiento (Programa)
0, y 0, = post-test
3.2 Participantes
3.2.1 Poblacion.
El universo poblacional de estudiantes en el instituto es de 75 alumnos
inscritos en el curso Advanced Writing en tres horarios 8:45 a.m., 4.00 p.m. y

8:30 p.m. respectivamente.

Tabla 1

Numero de estudiantes que cursan Advanced Writing 1

Horario Hombres Mujeres N %
8:45 am 11 14 25 33.33
4:00 pm 10 15 25 33.33
8:30 pm 12 13 25 33.33
Total 33 42 75 100.00

Fuente: Elaboracion propia.

Los participantes son jovenes. Es un grupo de estudiantes conformado
por hombres y mujeres que fluctian entre los 18 y 25 afios de edad. La gran
mayoria proviene de universidades e instituciones privadas, pero también hay
una menor proporcién de alumnos que provienen de universidades publicas.
3.2.2 Muestra.

La muestra esta constituida por 50 estudiantes, de uno y otro sexo,

distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 2
Descripcién de la muestra.

Horario Hombres Mujeres N %
8.45 a.m. 11 14 25 50
4.00 p.m. 10 15 25 50
Total de alumnos 21 29 50 100

Fuente: Elaboracion propia.

Como criterios de inclusion se considero a aquellos alumnos que se encuentren
matriculados en el curso “Advanced Writing 1” perteneciente al nivel avanzado y
que hayan llevado los cursos de Fonética, Listening and Speaking y Gramatica
Avanzada y como criterio de exclusion a todos aquellos alumnos del nivel
avanzado que no cumplan con los requisitos antes mencionados.

3.3 Variables de investigacion

3.3.1 Variable independiente.

Programa de Aprendizaje Cooperativo. Es un programa de intervencion
basado en las técnicas de aprendizaje cooperativo que busca afianzar la
habilidad de redaccion de los alumnos de inglés del nivel avanzado. Consta de
16 sesiones donde se emplean las técnicas de aprendizaje cooperativo que se
citan a continuacion: Jigzaw Puzzle, Student Team Learning, Group
Investigation, Roundtable, Mix and Match y Numbered Heads Together, entre
otros. (Ver Apéndice A).

3.3.2 Variable dependiente.

Habilidad de redaccién en inglés. En ella se consideran 5 aspectos
fundamentales que deben estar presentes en toda redaccion: exactitud
gramatical, organizacion y coherencia, uso lexical, mecanismos de escritura y

culminacion de la tarea en si.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica que se empleara es el test y el instrumento que se utilizara es
la prueba denominada MET Writing Test. Esta es una prueba disefiada por la
Universidad de Michigan concebida para evaluar la habilidad de redactar en
inglés. Esta prueba mide la habilidad de redaccién desde el nivel A2 hasta el
Nivel C1 (avanzado) segun los estandares del CEFR (Common European
Framework of Reference). Esta prueba consta de dos partes. En la primera parte,
se espera que el estudiante responda por escrito a preguntas que giran en torno
a un tema especifico dentro de un contexto determinado. En la segunda patrte,
se espera que el estudiante escriba un ensayo el cual debe incluir una
introduccidn, el desarrollo del tema y una conclusion.

Cabe resaltar que este instrumento permite medir cinco aspectos clave
de toda redaccion en inglés como lo son: exactitud gramatical, uso apropiado del
|éxico, mecanismos de escritura, coherencia y organizacion, asi como la
culminacioén de la tarea.

La validez de la prueba denominada Michigan English Test Writing es de
0.98 (p = 0.01) y se obtuvo haciendo uso del coeficiente Alfa de Cronbach.
Asimismo, esta prueba muestra una consistencia interna alta que fluctda entre
0.83y 0.94,p =20.01.

La confiabilidad de esta prueba se ha calculado empleando el método KR-
20 (Kuder-Richardson, Formula 20). La estimacion de confiabilidad es de 0.90.
Esto demuestra que es una prueba consistente puesto que se ubica por encima
del promedio minimo esperado que es 0.80.

Para efectos de la recoleccion de datos, se hizo uso de una carta de

consentimiento informado la cual fue proporcionada a los alumnos del grupo
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experimental y de control antes de la aplicacion del MET (Michigan English Test).
La recoleccion de la informacion estuvo a cargo de la profesora de aula en ambos
casos Y las pruebas fueron colocadas en un sobre cerrado.

Por otro lado, el presente programa cooperativo consta de 16 sesiones

distribuidas de la siguiente manera:

Tabla 3
Sesiones del programa de aprendizaje cooperativo.

NuUmero de sesion | Tema de la Unidad | Objetivo Técnica de
Aprendizaje
Cooperativo
lera sesién Prodigies: Nature To identify and write  Student Team
or Nurture? the topic sentence Learning
and controlling idea
of a sound summary
paragraph.
2da sesién Prodigies: Nature To distinguish Learning together
or Nurture ? between sentence
fragments and
complete sentences
and use writing
strategies to correct
them.
3era sesion Prodigies: Nature To write a summary Numbered heads
or Nurture. paragraph together
4ta sesion Prodigies: Nature To edit and revise a Mix and match
or Nurture.? paragraph for showdown.
content, language
and conventions.
5ta sesion Facing Life's To write a Roundtable
obstacles. biographical
paragraph including
a topic sentence,
support and a
concluding
sentence.
6ta sesion Facing Life’'s To organize ideas Jigzaw
Obstacles. using a tree map
and other word
organizers.
7ma sesion Facing Life's To identify the Learning together
obstacles introduction,  body

and conclusion of an
opinion essay.
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8va sesion Facing Life’s To write an opinion ~ Group
obstacles essay stating your investigation
personal stance on a
given topic.
9na sesién Making medical To organize ideas Jigzaw
decisions. using information or
Wh-questions.
10ma sesién Making medical To paraphrase Numbered heads
decisions. details from a text. together.
1lera sesién Making medical To recognize and Learning together
decisions. use figurative
language to add
depth to a text.
12da sesion Making medical To identify and Roundtable
decisions. organize positions,
arguments and
counterarguments.
13era sesiéon Making a To write a Mix and Match
difference persuasive  essay showdown.
supported with solid
arguments.
14ta sesion Making a To identify and use Student Team
difference subordinators and Learning
transitions to
introduce points of
comparison and
contrast.
15ta sesion Making a To write a Group Investigation
difference comparison and
contrast essay.
16ta sesion Making a To edit and revise Roundtable
difference your  writing  for
content, language

and conventions.

Fuente: Elaboracion propia.

3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se hizo uso de la estadistica descriptiva (media, mediana, moda,
desviacién estandar, graficas, y correlacidon). Se usé el test “t” de Student para

medias independientes para la verificacion de la hipotesis.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

En este apartado se detallan los resultados obtenidos de la aplicacion del
instrumento empleado para la investigacion. El presente estudio tiene como
finalidad determinar el efecto de un programa de aprendizaje cooperativo en la
habilidad de redaccién en inglés. Los sujetos son adultos que cursan estudios
del nivel avanzado de una institucion de ensefianza de inglés de Lima

metropolitana.

Los resultados se presentan de acuerdo a los objetivos y las hipotesis
formuladas en el presente estudio. Asi, se obtienen los siguientes titulos de este

capitulo.

- Estadisticos descriptivos

- Efecto en Gramatica.

- Efecto en Vocabulario.

- Efecto en Mecanismos de escritura.

- Efecto en Coherencia.

- Efecto en el Cumplimiento de la tarea.

- Efecto en Redaccion.
4.1 Estadisticos descriptivos

A los sujetos, tanto del grupo experimental como del grupo de control, se
les aplicé el test denominado Michigan English test (MET Writing). Primero, como

pretest y, posteriormente, como post-test.
4.1.1 Grupo experimental.

Los resultados obtenidos en este grupo se presentan a continuacion.
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Tabla 4

Estadisticos descriptivos obtenidos por el grupo experimental

TASK
TEST EXPERIMENTAL GRAMMAR VOCABULARY MECHANICS COHERENCE COMPLETION TOTAL

PRE-TEST  Media 2,32 1,89 2,37 2,00 2,37 10,95
Mediana 2,00 2,00 3,00 2,00 2,00 12,00
Desviacion ,478 ,315 ,761 471 ,684 2,094
estandar
Varianza ,228 ,099 ,579 ,222 ,468 4,386
N 19 19 19 19 19 19
POST-TEST Media 2,95 2,79 3,16 2,89 3,16 14,95
Mediana 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 15,00
Desviacion ,524 ,419 ,602 ,459 ,765 2,297
estandar
Varianza ,275 ,175 ,363 ,211 ,585 5,275
N 19 19 19 19 19 19

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo a la tabla 4, en todos los casos, el puntaje de la media
aritmética del post-test supera a la del pretest. Asimismo, las medianas estan
cercanas a sus respectivas medias aritméticas indicando una tendencia a la

normalidad. La dispersién no es homogénea, varia segun los aspectos.

La tabla siguiente presenta la prueba de Levene para determinar la

homogeneidad de la varianza de los datos.

Tabla 5

Valores de la prueba de homogeneidad de varianzas en el grupo experimental

Estadistico de Levene  gl1 gl2 Sig.
GRAMMAR 1,589 1 36 ,216
VOCABULARY 3,264 1 36 ,079
MECHANICS 3,486 1 36 ,070
COHERENCE ,327 1 36 ,571
TASK COMPLETION ,035 1 36 ,853
TOTAL ,049 1 36 ,825

Fuente: Elaboracion propia.
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Segun la prueba de Homogeneidad de Varianzas de Levene se puede

establecer que:

Para Grammar (p=0.216>0.05),

Vocabulary (p=0.079>0.050),

Mechanics

(p=0.070>0.05), Coherence (p= 0.571> 0.050), Task Completion (p=0.853>0.05)

y Total (p=0.825>0.05). Es decir, existe homogeneidad de varianzas entre los

puntajes obtenidos en el pre test y post test.

4.1.2 Grupo de Control.

Los resultados obtenidos por este grupo se presentan a continuacion.

Tabla 6

Estadisticos descriptivos obtenidos por el grupo de control.

TEST GRAMMAR VOCABULARY MECHANICS COHERENCE TASK COM. TOTAL

PRE-TEST Media 2,24 2,00 2,29 2,00 2,12 10,65
Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 10,00
Desviacion E. ,437 ,000 ,686 ,354 ,485 1,498
Varianza ,191 ,000 471 ,125 ,235 2,243
N 17 17 17 17 17 17

POST-TEST Media 2,24 2,24 2,47 2,24 2,41 11,59
Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 11,00
Desviacion E. ,437 ,437 ,514 ,562 ,507 1,622
Varianza ,191 ,191 ,265 ,316 ,257 2,632
N 17 17 17 17 17 17

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con la tabla 6, los valores de las medias aritméticas del post

test superan a las del pre- test. Las medianas se mantienen muy cerca de sus
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respectivas medias aritméticas indicando una tendencia a la normalidad de las

distribuciones. El nivel de dispersion varia segun el aspecto.

La prueba de Levene, para determinar la homogeneidad de varianzas, fue

aplicada y sus resultados se muestran a continuacion.

Tabla 7

Valores de la homogeneidad de varianza en el grupo de control

Estadistico de Levene gl1 gl2 Sig.
GRAMMAR ,000 1 32 1,000
VOCABULARY 41,086 1 32 ,000
MECHANICS 1,043 1 32 ,315
COHERENCE 8,870 1 32 ,005
TASK COMPLETION 3,628 1 32 ,066
TOTAL ,154 1 32 ,697

Fuente: Elaboracion propia.

Segun la prueba de Homogeneidad de Varianzas de Levene se puede
establecer que para Grammar (p=1.000>0.050), Mechanics (p=0.315>0.050),
Task Completion (p=0.066>0.050) y el Total (p=0.697>0.050), existe
homogeneidad de varianzas entre los puntajes obtenidos en el pre test y post
test. Pero, en los aspectos de Vocabulary (p=0.00<0.050), asi como para
Coherence (p=0.005<0.050) respectivamente. No existe homogeneidad de

varianzas entre los puntajes de pretest y post test.

4.2 Efecto del programa en Gramatica

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos en relacion al
aspecto de Gramatica antes de la aplicacion del programa cooperativo “Learning
Together”.
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Tabla 8

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y control en Gramatica antes del programa.

Grupo N M MD DS % de logro
Experimental 19 2.32 2.00 478 58.00
Control 17 2.24 2.00 437 56.00

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 8 muestra que tanto en las medias aritméticas como en los
porcentajes de logro (%) hay una diferencia minima entre los grupos a favor del

grupo experimental. Graficamente, sus valores se observan tal como sigue.

100.00%
75.00%
58.00% 56.00%
50.00% -
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 1. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en Gramatica de los dos grupos antes del
programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 1 ilustra con claridad la escasa diferencia en el aspecto de
Gramatica al inicio del programa. Para determinar si la diferencia es significativa

se aplico el test “t” de Student.

Tabla 9

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
Gramatica al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2.32 -525 ,603
Control 17 2.24

Fuente: Elaboracion propia.
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La tabla 9 muestra que la diferencia no es significativa entre los puntajes
del pretest del grupo experimental y del grupo de control (p>,05). Por lo tanto, se

puede afirmar que los dos grupos tienen el mismo punto de partida.

Una vez ejecutado el programa de Aprendizaje Cooperativo “Learning
Together” se aplico nuevamente el test. Los resultados obtenidos son los

siguientes:

Tabla 10

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en Gramatica después de la
aplicacion del programa.

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 2.95 3.00 524 73.75
Control 17 2.24 2.00 437 56.00

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 10 muestra que la media aritmética del grupo experimental
supera a la media aritmética del grupo de control. Esto, se confirma en los

porcentajes de logro (%). Graficamente, la diferencia se observa de la manera

siguiente.
100.00%
73.75%
75.00%
56.00%
50.00% -
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 2. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en Gramatica de los dos grupos después
del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 2 muestra que existe una diferencia de 17.75% a favor del grupo
experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la diferencia

es significativa se aplico el test “t” de Student.
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Tabla 11

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes en Gramatica al
término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2.95 -4,395 0,000
Control 17 2.24

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 11 indica que segun la Prueba “t” de Student existe una diferencia
significativa entre las puntuaciones de los estudiantes del grupo experimental y
de control (p<,05) en el aspecto de Gramatica. Es decir, los estudiantes que
recibieron el programa Cooperativo denominado “Learning Together” tienen un

puntaje significativamente mayor que los del grupo de control.

En consecuencia, la hipétesis especifica 1.1 que afirma que los alumnos
del nivel avanzado de inglés expuestos al programa de aprendizaje cooperativo
logran una mejora significativa en la habilidad de redaccion en el aspecto de
Gramaética que aquellos alumnos que no aprendieron de manera cooperativa, ha

guedado confirmada.

4.3 Efectos del programa en Vocabulario

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos con relacién
a la habilidad de redaccion en el aspecto de vocabulario antes de la aplicacion

del programa.

Tabla 12

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en Vocabulario antes del
programa

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 1.89 2.00 315 47.25
Control 17 2.00 2.00 .000 50.00

Fuente: Elaboracidn propia.
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La tabla 12 muestra en las medias aritméticas una diferencia minima a
favor del grupo de control. Esto, se verifica en los porcentajes de logro.

Graficamente, se observan estos valores tal como sigue.

100.00%
75.00%
50.00% 47.25% 50.00%
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 3. Grafico de barras de los porcentajes de logro en Vocabulario de los dos grupos antes
del programa.

Fuente: Elaboracidn propia.

La figura 3 muestra una diferencia de 2.75% a favor del grupo de control,
en el aspecto de Vocabulario, al inicio del programa. Para determinar si la

diferencia es significativa se aplicé el test “t” de Student.

Tabla 13

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
Vocabulario al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 1,89 1.374 ,178
Control 17 2,00

Fuente: elaboracion propia.

La tabla 13 muestra que segun la prueba “t” de Student no existe
diferencia significativa entre los puntajes del pretest del grupo experimental y del
grupo de control en el aspecto de vocabulario (p>,05). Por lo tanto, se puede

afirmar que ambos grupos tienen el mismo punto de partida.
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Una vez ejecutado el programa de intervencion cooperativo “Learning
Together” se aplicO6 nuevamente el test. Los resultados obtenidos son los

siguientes:

Tabla 14

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en Vocabulario después de la
aplicacién del programa.

Grupo N M Md DS %de Logro
Experimental 19 2.79 3.00 524 69.75
Control 17 2.24 2.00 437 56.00

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 14 muestra que la media aritmética del grupo experimental
supera a la media aritmética del grupo de control. Esto se confirma en los
porcentajes de logro. Graficamente, la diferencia se observa de la manera

siguiente.

100.00%

75.00% 69.75%

56.00%

50.00% -

25.00% -

0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 4. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en el aspecto de Vocabulario de los dos
grupos después del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 4 muestra que existe una diferencia de 13.75% a favor del grupo
experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la diferencia

es significativa se aplico el test “t “de Student.
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Tabla 15

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes en Vocabulario al
término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2,79 -3,882 0,000
Control 17 2,24

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 15 indica que existe una diferencia entre las puntuaciones a favor
del grupo experimental (p<,05). Es decir, los estudiantes que recibieron el
programa cooperativo denominado “Learning Together” tienen un puntaje

significativamente mayor que los del grupo de control.

En consecuencia, la hipotesis especifica 1.2 que afirma que los alumnos
del nivel avanzado de inglés expuestos al programa de aprendizaje cooperativo
logran una mejora significativa en la habilidad de redacciéon en el aspecto de

vocabulario, ha sido confirmada.

4.4 Efectos del Programa en Mecanismos de Escritura

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos con relacién
a la habilidad de redaccion en el aspecto de mecanismos de escritura antes de

la aplicacion del programa.

Tabla 16

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en mecanismos de escritura
antes del programa

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 2.37 3.00 761 59.25
Control 17 2.29 2.00 .686 57.25

Fuente: Elaboracion propia.
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La tabla 16 muestra en las medias aritméticas y en los porcentajes de
logro (%), una diferencia minima a favor del grupo experimental. Graficamente,

se observan sus valores tal como sigue.

100.00%
75.00%
59.25% 57.25%
50.00% -
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 5. Gréfico de barra de los porcentajes de logro en mecanismos de escritura de los dos
grupos antes del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 5 ilustra con claridad una diferencia de 2% a favor del grupo
experimental en el aspecto de mecanismos de escritura, al inicio del programa.

Para determinar si la diferencia es significativa se aplicé el test “t” de Student.

Tabla 17

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
mecanismos de escritura al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2,37 ,306 , 761
Control 17 2,29

Fuente: elaboracion propia

La tabla 17 muestra que la diferencia no es significativa entre los puntajes
del pretest del grupo experimental y los del grupo de control en el aspecto de
mecanismos de escritura (p>,05). Por lo tanto, se puede afirmar que los dos

grupos tienen el mismo punto de partida.
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Una vez ejecutado el programa de intervencion cooperativo “Learning
Together” se aplicO6 nuevamente el test. Los resultados obtenidos son los

siguientes:

Tabla 18

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en mecanismos de escritura
después de la aplicacion del programa.

Grupo N M Md DS %de Logro
Experimental 19 3,16 3.00 .602 79.00
Control 17 2.47 2.00 514 61.75

Fuente: Elaboracién propia.

La tabla 18 muestra que la media aritmética del grupo experimental
supera a la media aritmética del grupo de control. Esto se confirma en los
porcentajes de logro. Graficamente, la diferencia se observa de la manera

siguiente.

100.00%

79.00%

75.00% -

61.75%

50.00% -

25.00% -

0.00% -

Grupo experimental Grupo de control

Figura 6. Grafico de barras de los porcentajes de logro en el aspecto de mecanismos de escritura
de los dos grupos después del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 6 muestra que existe una diferencia de 17.25% a favor del grupo
experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la diferencia

es significativa se aplico el test “t” de Student.
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Tabla 19

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes en mecanismos
de escritura al término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 3,16 3,659 0,001
Control 17 2,47

Fuente: Elaboracioén propia.

La tabla 19 indica que existe una diferencia significativa entre las
puntuaciones del grupo experimental y de control (p<,05). Es decir, los
estudiantes que recibieron el programa Cooperativo denominado “Learning
Together” tienen un puntaje significativamente mayor que los del grupo de

control.

En consecuencia, la hipotesis especifica 1.3 que afirma que los alumnos
del nivel avanzado de inglés que seran expuestos al programa de aprendizaje
cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de redaccion en el

aspecto de mecanismos de escritura, ha sido confirmada.
4.5 Efecto del programa en Coherencia

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos en relaciéon a

la Coherencia antes de la aplicacion del programa.

Tabla 20

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y control en Coherencia antes del programa.

Grupo N M MD DS % de logro
Experimental 19 2.00 2.00 471 50.00
Control 17 2.00 2.00 .354 50.00

Fuente: Elaboracidn propia.
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La tabla 20 muestra en las medias aritméticas y en los porcentajes de
logro (%), igualdad en el desempefio. Graficamente, se observan sus valores tal

como sigue.

100.00%

75.00%

50.00% 50.00%

50.00% -

25.00% -

0.00% -

Grupo experimental Grupo de control

Figura 7. Grafico de barras de los porcentajes de logro en Coherencia de los dos grupos antes
del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 7 ilustra una paridad en el aspecto de Coherencia al inicio del programa.

Para determinar si la diferencia es significativa se aplico el test “t” de Student.

Tabla 21

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
el aspecto de Coherencia al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2.00 ,000 1,000
Control 17 2.00

Fuente: Elaboracidon propia.

La tabla 21 muestra que la diferencia entre los puntajes del pretest del grupo
experimental y el grupo de control no es significativa (p>,05). Por lo tanto, se

puede afirmar que ambos grupos tienen el mismo punto de partida.
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Una vez ejecutado el programa de Aprendizaje Cooperativo “Learning
Together” se aplic6 nuevamente el test. Los resultados obtenidos son los

siguientes:

Tabla 22

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en Coherencia después de la
aplicacion del programa.

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 2.89 3.00 459 72.25
Control 17 2.24 2.00 562 56,00

Fuente: Elaboracién propia.

La tabla 22 muestra que la media aritmética del grupo experimental
supera a la media del grupo de control. Esto, se confirma en los porcentajes de

logro (%). Graficamente, la diferencia se observa de la manera siguiente.

100.00%
75.00% 72.25%

. (o]

56.00%

50.00% -
25.00% -

0.00% -

Grupo experimental Grupo de control

Figura 8. Grafico de barras de los porcentajes de logro en Coherencia de los dos grupos después
del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 8 muestra que existe una diferencia de 16.25% a favor del grupo
experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la diferencia
es significativa se aplico el test “t” de Student.
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Tabla 23

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes en Coherencia al
término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2,89 -3,872 0,000
Control 17 2,24

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 23 indica que existe una diferencia significativa a favor del grupo
experimental (p<,05). Es decir, los estudiantes que recibieron el programa
Cooperativo denominado  “Learning Together” tienen un puntaje

significativamente mayor que los del grupo de control.

En consecuencia, la hipotesis especifica 1.4 que afirma que los alumnos
del nivel avanzado de inglés que seran expuestos al programa de aprendizaje
cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de redaccion en el

aspecto de coherencia, ha sido confirmada.

4. 6 Efecto del programa en Cumplimiento de la Tarea

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos en relacion al

aspecto de Cumplimiento de la Tarea antes de la aplicacion del programa.

Tabla 24

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y control en el Cumplimiento de la tarea
antes del programa.

Grupo N M MD DS % de logro
Experimental 19 2.37 2.00 .684 59.25
Control 17 2.12 2.00 .485 53.00

Fuente: Elaboracion propia.
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La tabla 24 muestra en las medias aritméticas y en los porcentajes de
logro (%), una diferencia minima a favor del grupo experimental. Graficamente,

se observan sus valores tal como sigue.

100.00%
75.00% 9
59.25% 53.00%
50.00%
25.00%
0.00%
Grupo Grupo de
experimental control

Figura 9. Grafico de barras de los porcentajes de logro en Cumplimiento de la tarea de los dos
grupos antes del programa.

Fuente: Elaboracidon propia.

La figura 9 ilustra una minima diferencia en el aspecto de Cumplimiento
de la Tarea al inicio del programa. Para determinar si la diferencia es significativa

se aplico el test “t” de Student.

Tabla 25

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
el Cumplimiento de la Tarea al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 2.37 1,255 ,218
Control 17 2,12

Fuente: Elaboracidn propia.

La tabla 25 muestra que la diferencia entre los puntajes del pretest del
grupo experimental y el grupo de control no es significativa (p>,05). Por lo tanto,
se puede afirmar que ambos grupos tienen el mismo punto de partida.
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Una vez ejecutado el programa de Aprendizaje Cooperativo “Learning
Together” se aplico nuevamente el test. Los resultados obtenidos son los

siguientes:

Tabla 26

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en el Cumplimiento de la Tarea
después de la aplicacion del programa.

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 3.16 3.00 .765 79.00
Control 17 2.41 2.00 .507 60.25

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 26 muestra que la media aritmética del grupo experimental
supera a la media del grupo de control. Esto se confirma en los porcentajes de

logro (%). Graficamente, la diferencia se observa de la manera siguiente.

100.00%
79.00%
0,
75.00% 60.25%
50.00%
25.00%
0.00%
Grupo Grupo de
experimental control

Figura 10. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en el aspecto de Cumplimiento de la
Tarea de los dos grupos después del programa.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 10 muestra que existe una diferencia de 18.75% a favor del
grupo experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la

diferencia es significativa se aplicé el test “t” de Student.
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Tabla 27

Resultados de la aplicaciéon del test “t” de Student para medias independientes en el aspecto de
Cumplimiento de la Tarea al término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 3,16 1,405 0,002
Control 17 2,41

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 27 indica que existe una diferencia significativa a favor del grupo
experimental (p<,05). Es decir, los estudiantes que recibieron el programa
Cooperativo denominado “Learning Together” tienen un puntaje

significativamente mayor que los del grupo de control.

En consecuencia, la hipotesis especifica 1.5 que afirma que los alumnos
del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de aprendizaje
cooperativo logran una mejora significativa en la habilidad de redaccion en el

aspecto de Cumplimiento de la Tarea, ha sido confirmada.

4.7 Efecto del programa en Redaccién

Es importante determinar el nivel de inicio de ambos grupos en relacion a

la habilidad de redaccion antes de la aplicacion del programa cooperativo.

Tabla 28

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y control en la habilidad de redaccion antes
del programa.

Grupo N M MD DS % de logro
Experimental 19 10.95 12.00 2,094 54.75
Control 17 10.65 10.00 1,498 53.25

Fuente: Elaboracidn propia.
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La tabla 28 muestra en las medias aritméticas y en los porcentajes de
logro (%), que existe una diferencia minima entre los grupos, a favor del grupo

experimental. Graficamente, se observan sus valores tal como sigue.

100.00%
75.00%
54.75% 53.25%
50.00% -
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 11. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en la habilidad de redaccién de los dos

grupos antes del programa.

Fuente: Elaboracion propia.
La figura 11 ilustra con claridad una minima diferencia en la habilidad de
redaccion al inicio del programa. Para determinar si la diferencia es significativa

se aplicé el test “t” de Student.

Tabla 29

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes con puntajes en
la habilidad de redaccién al inicio del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 10,95 489 ,628
Control 17 10,65

Fuente: Elaboracidon propia.

La tabla 29 muestra que la diferencia entre los puntajes del pretest del
grupo experimental y el grupo de control no son significativas (p>,05). Por lo

tanto, se puede afirmar que ambos grupos tienen un mismo punto de partida.

Una vez ejecutado el programa de Aprendizaje Cooperativo “Learning
Together” se aplicé nuevamente el test. Los resultados son los siguientes:
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Tabla 30

Estadisticos descriptivos de los grupos experimental y de control en la habilidad de redaccion
después de la aplicacion del programa.

Grupo N M MD DS % Logro
Experimental 19 14,95 15 2,297 74.75
Control 17 11,59 11 1,622 57.95

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 30 muestra que la media aritmética del grupo experimental supera a la
media del grupo de control. Esto se confirma en los porcentajes de logro (%).

Gréficamente, la diferencia se observa de la manera siguiente.

100.00%
74.75%
() |
75.00% 57.95%
50.00% -
25.00% -
0.00% -
Grupo experimental Grupo de control

Figura 12. Gréfico de barras de los porcentajes de logro en la habilidad de redaccién de los dos
grupos después del programa.

Fuente: Elaboracidn propia.

La figura 12 muestra que existe una diferencia de 16.80% a favor del
grupo experimental después de aplicado el programa. Para determinar si la

diferencia es significativa se aplicé el test “t” de Student.

Tabla 31

Resultados de la aplicacion del test “t” de Student para medias independientes en la habilidad de
redaccion al término del programa.

Grupo N M t p
Experimental 19 14,95 -5,011 0,000
Control 17 11,59

Fuente: Elaboracidn propia.
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La tabla 31 indica que existe una diferencia significativa a favor del grupo
experimenta (p<,05). Es decir, los estudiantes que recibieron el programa
Cooperativo denominado “Learning Together” tienen un puntaje

significativamente mayor que los del grupo de control.

En consecuencia, la hipétesis general que afirmaba que los alumnos del
nivel avanzado de inglés expuestos al programa de aprendizaje cooperativo
logran una mejora significativa en la habilidad de redaccion en inglés ha sido

confirmada.
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CAPITULO V: DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado se discuten los resultados detallados en el capitulo

anterior.

5.1 Efectos del Programa “Learning Together” en la habilidad de

redaccion en inglés

El programa “Learning Together” para estudiantes del nivel avanzado de
inglés tuvo el propdsito de mejorar la habilidad de redaccién en inglés. Con tal
propésito, se preparo y aplico un programa instruccional denominado “Learning
Together” basado en las técnicas de aprendizaje cooperativo. En este programa

se emplearon las siguientes técnicas:

- Student Team Learning (en dos sesiones).

- Learning Together (en tres sesiones).

- Numbered Heads Together (en dos sesiones).
- Jigzaw (en tres sesiones).

- Roundtable (en tres sesiones).

- Group Investigation (en tres sesiones).

Estas técnicas cooperativas formaron parte del programa instruccional
denominado “Learning Together” conformando un total de 16 sesiones. En cada
una de ellas, se puso en practica las técnicas cooperativas mencionadas

anteriormente.
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El test MET Writing (Michigan English Test) se aplicé antes y después de

la ejecucion del programa.

Los resultados muestran la efectividad del programa en todos los
aspectos o componentes de una buena redaccién tales como: exactitud
gramatical, uso de léxico apropiado, buen uso de mecanismos de escritura,
coherencia, cumplimiento de la tarea y, por ende, en la habilidad total de

redaccion en inglés.

Esto, se debe como lo sefiala Kagan y Kagan (2015) a que la aplicacion
del aprendizaje cooperativo ha demostrado muy buenos resultados en la mejora
de la habilidad de redaccion. Esto es porque las estructuras cooperativas
motivan a los alumnos a ser parte activa en la interaccion social con sus pares
dandoles la oportunidad no solo de redactar o crear en conjunto con sus
compafieros sino también de intercambiar informacion, comparar, revisar y editar
de manera conjunta haciendo que la experiencia y el proceso de redaccién se

vea enriquecido con los conocimientos lexicales y gramaticales que aporta el

grupo.

Asimismo, estudios realizados por Richards and Rodgers (2014) indican
gue existen muchas ventajas en el empleo de estrategias de aprendizaje
cooperativo orientados al aprendizaje de una lengua extranjera y a la habilidad
de redaccion puesto que redactar de manera cooperativa permite que los
estudiantes compartan su perspectiva acerca de un tema y puedan contrastarlas
con los de sus pares Yy puedan recibir retroalimentacion de los miembros del
grupo permitiendo que la experiencia de aprendizaje sea mas significativa y

enriguecedora.
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De igual manera, Yusuf, Jusoh and Yusuf (2019) sostienen que la
aplicacion de las técnicas de aprendizaje cooperativo mejora significativamente
el desempefio de sus alumnos y en sus habilidades de redaccion en aspectos
tales como contenido, organizacién, gramatica, vocabulario y mecanismos de
escritura. Ademas, sefalan que no solo es eficaz en la mejora de la redaccion
de sus alumnos sino también en el desarrollo de las habilidades cognitivas de

los alumnos y en su desempefio en la habilidad de redactar en inglés.

Por su parte, Munawar y Shandhari (2019) afirman que los alumnos que
son expuestos a las técnicas de aprendizaje cooperativo y que trabajan en
equipos logran mejorar significativamente la habilidad de redactar. De igual
manera, sefialan que los alumnos expuestos a las técnicas de aprendizaje
cooperativo mantuvieron un efecto sostenible hasta 4 meses después de haber

sido expuestos a estructuras cooperativas.

Milawati (2015) realiz6 un estudio y comprobé que hubo una mejora
significativa en las habilidades de redaccién de sus alumnos después de la
implementacion de las estructuras de aprendizaje cooperativo quedando
demostrado que el uso del aprendizaje cooperativo mejoré significativamente la

habilidad de redaccion en inglés de los alumnos del octavo grado de J. Klaten.

En relacion a la aplicacion del programa de intervencion “Learning
Together” y su efectividad en la mejora de la habilidad de redaccion de los
alumnos del nivel avanzado, debe destacarse también que el programa tuvo
mayor impacto en los aspectos de vocabulario y coherencia que se ve reflejado
en una diferencia de ganancia entre los porcentajes de logro del post y pretest

(22.50% y 22.25% respectivamente) tal como se aprecia a continuacion.
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Tabla 32

Porcentajes de logro obtenidos tanto en el pretest como en el post-test en los diferentes aspectos
que comprende la habilidad de redaccién.

Aspecto Pretest Post-test Diferencia
Gramatica 58.00 73.75 15.75
Vocabulario 47.25 69.75 22.50
Mecanismos de Escritura 59.25 79.00 19.75
Coherencia 50.00 72.25 22.25
Cumplimiento de la tarea 59.25 79.00 19.75
Redaccion 54.75 74.75 20.00

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a vocabulario con el aprendizaje cooperativo los sujetos
miembros aportan sugerencias que enriquecen el vocabulario del grupo. Mas
aun, pueden intercambiar palabras para luego seleccionar aquella que sea una
mejor opcion lexical. Por otro lado, el programa tenia una seccion especifica en
cada sesion de aprendizaje que consistia en la revision de vocabulario nuevo.
Igualmente, las lecturas proporcionaban nuevos términos segun el tema tratado
en cada sesion. Asimismo, los miembros del grupo tenian acceso a diccionarios

en fisico y en linea que podian usar libremente.

En relacién a, coherencia, el programa enfatizd el uso de conectores
l6gicos de adicion, orden, contraste, adversativos, de causa-efecto, equivalencia
y consecuencia. Asimismo, se dio énfasis a la subordinacion sustantiva, adjetiva
y adverbial, asi como al uso de transiciones para introducir ideas, agregar
informacion, sustentar un argumento, presentar un punto contrario, para
conectar ideas similares, para evaluar y para concluir. Todas ellas herramientas

Gtiles para lograr una buena redaccion.

La accién grupal, por otra parte, sirve como un filtro para determinar la

“mejor redaccion”. Esto, a manera de una evaluacion formativa que provee
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retroalimentacion al grupo para tomar decisiones. Ademas, habia una practica
de redaccién grupal en cada sesion y practica de redaccion individual cada tres

sesiones. La practica, como se sabe, hace la perfeccion.

A continuacién, dos aspectos lograron la misma diferencia entre los
porcentajes de logro del post y pretest (19.75%). Los mecanismos de escritura
fueron reforzados por el programa mediante la revisibn de las reglas de
puntuacion y convenciones de la escritura (ortografia, uso de los signos de
puntuacion, uso de mayusculas, estructura de una oracion) en dos sesiones
consecutivas. Estas fueron aplicadas en los ejercicios de grupo. Asimismo, las
lecturas empleadas proporcionaban un buen ejemplo de la aplicacion de los

mecanismos de escritura.

El cumplimiento de la tarea implica la redaccion centrada en el tema
especifico propuesto en clase para ser redactado, asi como en la sustentacién
de los puntos que avalan dichos juicios. Esto, se cumpli6 en cada sesion y
cuando el grupo podia verificar si lo expresado de manera escrita tenia relacién

con el tema y si los argumentos presentados eran “realmente” validos.

Estos dos aspectos (“mecanismos de escritura” y “cumplimiento de la
tarea”) tuvieron una gran ganancia; pero, ligeramente menos que los dos

aspectos presentados anteriormente.

En cuanto a gramatica, aunque tuvo una ganancia importante, esta fue
inferior a la de los cuatro aspectos antes presentados. Hay que indicar que el
programa de aprendizaje cooperativo trabaj6 tres sesiones de gramatica, y no
hizo mas por cuanto los estudiantes ya habian llevado el curso de “Gramatica

Avanzada”. A pesar de que el trabajo en grupo, ayuda a evaluar la gramatica
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empleada en el texto que redactaban, la gramatica en si, es un tema complejo.
No solo se tiene que tener en cuenta las reglas gramaticales; si no; también, las
excepciones a la regla y las peculiaridades propias del idioma. Esto, es un

abanico abierto y muy amplio.

Finalmente, en general, hubo una mejora de 20% entre los puntajes del
post y pretest en la habilidad de redaccién. Esto, se sustenta en lo logrado en

cada aspecto que ya fue materia de discusion.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A continuacion, se presentan las conclusiones y recomendaciones.
6.1 Conclusiones

Verificar el efecto de la aplicacion de un programa de aprendizaje cooperativo en
la mejora de la habilidad de redaccion en inglés en estudiantes del nivel

avanzado de un instituto de ensefianza de inglés de Lima Metropolitana

1. La aplicacion del programa de aprendizaje cooperativo “Learning Together”
mejora significativamente la habilidad de redaccion de los alumnos de inglés del
nivel avanzado. El grupo experimental supera en un buen porcentaje de logro al

grupo de control.

2. Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de
aprendizaje cooperativo obtienen un puntaje significativamente superior en la
habilidad de redaccion, en el aspecto de gramatica, que aquellos alumnos que
no aprendieron de manera cooperativa. El grupo experimental tuvo una ganancia
significativa mientras que el grupo de control no obtuvo un incremento en el

aspecto gramatical entre el pretest y el post-test.

3. Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de
aprendizaje cooperativo obtienen un puntaje significativamente superior en la
habilidad de redaccion, en el aspecto de vocabulario, que aquellos que no
aprendieron de manera cooperativa. El grupo experimental superé en un buen

porcentaje de logro al grupo de control.
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4. Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de
aprendizaje cooperativo obtienen un puntaje significativamente superior en la
habilidad de redaccion, en el aspecto de uso de mecanismos de escritura, que
aguellos que no aprendieron de manera cooperativa. El grupo experimental tuvo
un porcentaje de logro considerablemente mayor que el grupo de control entre

el pretest y el post-test.

5. Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de
aprendizaje cooperativo obtienen un puntaje significativamente superior en la
habilidad de redaccién, en el aspecto de coherencia, que aquellos que no
aprendieron de manera cooperativa. El grupo experimental supera en un buen

porcentaje de logro al grupo de control

6. Los alumnos del nivel avanzado de inglés que son expuestos al programa de
aprendizaje cooperativo obtienen un puntaje significativamente superior en la
habilidad de redaccion, en el aspecto de cumplimiento de la tarea, que aquellos
gue no aprendieron de manera cooperativa. El grupo experimental obtuvo un
nivel de logro considerablemente mayor que el grupo de control entre el pretest

y el post-test.

6.2 Recomendaciones

Para estudios posteriores

1. Ampliar la muestra de los grupos experimental y de control.

2. Aplicar las técnicas de Aprendizaje Cooperativo a las otras habilidades del

idioma inglés tales como: Reading, Speaking y Listening.
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3. Emplear las técnicas de Aprendizaje Cooperativo que mas se ajustan a la

dindmica y contenido del curso que se dictara.

4. Implementar el uso de la estructura cooperativa en diferentes carreras y areas

de estudio.

Para el instituto

1. Emplear las técnicas de aprendizaje cooperativo en los diferentes niveles y
cursos que brinda el instituto. No solo en el area de inglés sino también en los

cursos de espafiol.

2. Entrenar a los docentes en el manejo de estructuras cooperativas de manera
gue puedan enrigquecer sus sesiones de clase en beneficio de un aprendizaje

mas significativo.

3. Implementar el uso de la metodologia cooperativa en el aula de modo que los
alumnos puedan desarrollar no sélo habilidades sociales sino también aspectos
tan importantes tales como la responsabilidad, el trabajo en equipo, la ayuda

mutua, asi como la inclusion de sus pares.

4. Convocar a expertos internacionales en el tema de estructuras del Aprendizaje
Cooperativo tales como el Dr. Spencer Kagan o David W. Johnson para realizar

ponencias en el instituto e instruir a los docentes de las diferentes sedes.
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APENDICE A

PROGRAMA DE INTERVENCION COOPERATIVO: LEARNING TOGETHER

En este apartado se describe detalladamente en que consiste el programa de
intervencion, su justificacion, que objetivos persigue, que técnicas de aprendizaje
cooperativo se emplearan, el plan tematico con el que cuenta, asi como los

aspectos por evaluar.

1. Datos informativos

Institucion: Entidad educativa privada con sede en Miraflores.
Asignatura: inglés.

Nivel: Avanzado.

Duracion del programa: 2 meses.

Intensidad: 10 horas a la semana.

Profesora: Rocio Garvich Ormeno.

2. Justificacién del programa

Este programa forma parte de la etapa experimental de la investigacion titulada:
“Efectos de un programa de aprendizaje cooperativo en la habilidad de redaccién
de inglés”. El presente estudio se realiza con estudiantes del nivel avanzado de
inglés de un instituto de ensefianza de idiomas de Lima metropolitana, ubicado

en Miraflores.

El inglés se ha convertido hoy en dia en uno de los idiomas més importantes a
nivel mundial dentro de este marco de globalizacion en el que todos estamos
inmersos. Asimismo, es un idioma de gran relevancia y el mas usado en el
mundo de la economia, los negocios y las relaciones internacionales a nivel
mundial. Por lo tanto, su aprendizaje ya no es un lujo sino mas bien una
necesidad imperiosa para poder triunfar y destacar en este mundo competitivo y
globalizado en el que estamos viviendo. Por ende, resulta primordial buscar las
herramientas necesarias y los métodos mas adecuados para que los alumnos
aprendan este idioma de manera eficaz y efectiva. Es por este motivo que se
propone este programa de intervencion como una propuesta metodoldgica
basada en los modelos y técnicas de aprendizaje cooperativo que contribuyan a
mejorar de manera significativa la redaccion de los alumnos del nivel avanzado

de inglés.
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3. Objetivos del programa de intervencion

3.1 Objetivo general
1.0 Disefiar y aplicar un programa de intervencion cooperativo denominado
“Learning Together” para la mejora de la habilidad de redaccion de los

alumnos del nivel avanzado de inglés.

3.2 Objetivos especificos
1.1 Lograr en los alumnos el desarrollo de la habilidad de redaccion en
inglés haciendo uso de las técnicas de aprendizaje cooperativo
encaminadas al logro de los objetivos trazados.
1.2 Contribuir en el aprendizaje efectivo del idioma inglés que beneficie a
todos y cada uno de los participantes en este marco de aprendizaje

cooperativo y en la mejora de la habilidad de redaccion en inglés.

4. Limitacién del Programa
4.1 Ausencias
Algunos alumnos podrian no asistir a las sesiones de clase o estar

ausentes durante las evaluaciones.

4.2 Determinacion y precision de actividades.
e Disefio del silabo del curso.
e Creacion del programa de aprendizaje cooperativo.
¢ Administracion del curso como profesor. Esto abarca los siguientes
aspectos: presentacion, descripcion del curso, creacion y desarrollo del
contenido, seleccion de materiales, etc.
e Elaboracion de las 16 sesiones de aprendizaje cooperativo.

e Seguimiento y evaluacion de los grupos cooperativos.
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.3. Calendario de actividades

Actividades Abril Mayo Junio Julio Agosto |Setiembre
Disefo del silabo del curso X X
Creacion del programa de
o . X X
Aprendizaje Cooperativo
Administracion del curso X X
Elaboracion de las 16 " x
sesiones
Seguimiento y evaluacion X X X

5. Organizacion

El programa consta de 16 sesiones que giran en torno a 4 contenidos tematicos

y hace uso de diversas técnicas de aprendizaje cooperativo tales como: Jigzaw,

Learning Together, Group Investigation, Numbered head Together, Round-table,

entre otros.

Los criterios que se toman en cuenta para la seleccion del contenido son los

siguientes:

e Debe formar parte de las unidades de aprendizaje del curso y responder

a los intereses y necesidades de los alumnos.

e Estar orientado a proporcionar al alumno con el conocimiento necesario

para realizar diferentes tareas de manera exitosa y a analizar y reflexionar

sobre lo aprendido.

e Destacarse por ser actuales, atractivos y de interés para los alumnos que

se encuentran en el nivel avanzado.

5.1. Relacién de sesiones de aprendizaje

NUmero de

sesion / Técnica

Teméatica

Planificacion

1

Prodigies: Nature

or Nurture?

Texto base: A Genius explains.

Daniel Tammet.
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Student Team

Learning

Warm up. The teacher writes the
following questions on the board and
asks students to discuss them in
groups of four.

1. Does the environment a person is
raised in (nurture) create a genius or
is it because the person was simply
born that way (nature)?

2.What is one special ability or talent
you have? Did it come naturally or
did you have to practice a long time
to perfect it? Explain.

Presentation. Students read a text
about Daniel Tammet who is
considered a genius. The teacher
explains the meaning of new lexical
items presented in the reading.
Practice. Using the Student Team
Learning technique, the teacher
tells students to explain the meaning
of the 12 new words to their group
members. Each member is
responsible of explaining the
meaning of 3 new words to the other
members of his or her group. Then,
individually they complete some
sentences inserting those new words
they have mastered in their group.
Production. Students write a
paragraph expressing their opinion
about geniuses using the new lexical

items they learned in class.
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Assessment. Once they finish, they
answer some questions to assess
the Student Team Learning
cooperative technique.

2 Prodigies: Nature or | Texto base: Ten thousand hours to
Nurture? mastery.
Learning together Warm up. The teacher writes the following

word on the board: “Mastery” inside a
cloud and asks students to tell her all the
words they can think of related to that
word and writes students’ ideas on the
board. Then, students read a text entitled
“Ten thousand hours of mastery “and the
teacher asks them to tell her the main idea
of the reading.

Presentation. The teacher introduces key
concepts. She starts by defining what a
paragraph is, what a topic sentence is and
the function of a controlling idea. She
writes examples on the board to clarify
these concepts.

Practice. Using the Learning Together
technique, students form groups of four
and are assigned a specific role in the group
(organizer, questioner, summarizer,
spokesperson). The teacher provides
students with a text to be analyzed. They
are expected to answer the following
questions:

1.What is the topic sentence of this
paragraph?

2.What is the controlling idea presented in

the text?
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3.How does the content of the rest of the
paragraph relate to the topic sentence?
4.ls it a well-structured paragraph? Why?
Explain.

Production. Students write a summary
paragraph expressing their opinion about a
talented person they know who has
achieved mastery. They must write a well-
structured paragraph with a good topic
sentence and a controlling idea.
Assessment: Students answer some
guestions to assess the Learning Together

cooperative technique.

3 Prodigies: Nature or Texto base: Scientists debate: The
Nurture? importance of nature vs. nurture.
Numbered heads Warm up. The teacher writes the following
together questions on the board and asks students

to discuss them in groups of four.

1.What part does nature play in your
development?

2.What role does the environment play in
your learning process? Explain.
Presentation. The teacher explains what
sentence fragments are and the strategies
students can use for correcting them.
Practice. Using the Numbered heads
together technique, the teacher assigns a
number to each student 1, 2, 3, 4 and tells
them to get together with their groups and
analyze a list of utterances and identify
whether each item is a fragment or a
complete sentence. Each member is
responsible of explaining two statements to

the other members of his or her group and
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indicate why it is a fragment or a sentence.
All members of the group should know the
answers and how to support them because
any number might be called to provide the
right answers.

Production. Students rewrite a paragraph
that contains sentence fragments and
correct them using the different strategies
they learned in class in order to correct
sentence fragments.

Assessment. Students answer some
guestions to assess the Numbered Heads

Together cooperative technique.

Jigzaw

Prodigies: Nature or

Nurture?

Material base: Students do research on the
internet about a famous person who is
considered a genius. The teacher provides a
list of 4 geniuses. Each student is
responsible of researching about one
specific genius.

Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

1.Where and when did the person live?
2.What are the person’s special abilities?
3.When or how did he or she acquire these
abilities?

Presentation. The teacher displays a model
of a well- structured paragraph that
describes a genius indicating what the topic
sentence is and the controlling idea and
highlights the vocabulary she used related
to the topic.

Practice. Using the Jigzaw technique,
students form groups of four with students

from the other groups who researched
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about the same genius so they meet in
expert groups and share their findings with
the other members. After exchanging
information with the experts, they return to
their original group and present their
findings to their initial group.

Production. Students write a biographical
paragraph about the genius they
researched and heard about in the experts’
group.

Assessment. Students answer some

guestions to assess the Jigzaw cooperative

technique.
5 Facing Life’s obstacles | Material base: The education of Frank Mc
Court.
Roundtable Warm-up. Students discuss in their groups

the following questions:

1.There are many different kinds of
obstacles. Physical and economic are two
examples. What are some other examples
of the kind of obstacles that people face?
2.What are some ways that people
overcome their obstacles?

3.What obstacles have you faced in your
life? How have you tried to overcome
them?

Presentation. Students read a text about
Frank Mc Court. The teacher explains the
meaning of new lexical items presented in
the reading.

Practice. Using the Roundtable technique,
students form groups of four. After reading
the text carefully, the teacher gives each

group a chart to complete. The chart shows
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specific years. Students have to complete
the chart with events that should be listed
in chronological order. Student number one
receives the worksheet containing the chart
and writes the first response and hands it in
to the second student who should read the
first respond to check if it is correct and
then move on to the second event and
write down the answer and again hand it in
to the third student. The process keeps on
until students finish completing all the
chart. The first group to complete the chart
accurately is the winner.

Production. Students write a report about
Frank Mc Court and all the challenges he
had to face in his life. Assessment.
Students answer some questions to assess

the Roundtable cooperative technique.

6 Facing Life’s obstacles | Material base: Marla Runyan. A runner
losing her sight.

Group investigation Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

Have you or someone you know ever faced
an obstacle?

What has been your greatest obstacle in
life? How did you overcome it?

What personal qualities are important to
overcome obstacles in life?

Presentation. The teachers explain the new
lexical items related to obstacles in life and
also explains how to identify synonyms and

antonyms.

137



Practice. Using the Group investigation
technique, students form groups of 4 and
think about a famous person who has
overcome an obstacle in life. They write
down all the information they can gather
about this famous person. They are allowed
to browse the internet to complement the
information they have. They should
indicate: the obstacles this person faced,
personal values that help them face their
obstacles, the people that influenced them
or inspired them and the talent that
resulted from the challenges they faced.
Production. Each student is responsible of
reporting one specific aspect of this famous
person and share it with the rest of the
class. Assessment. Students answer some
guestions to assess the Group Investigation

technique.

7 Facing Life’s obstacles | Material base: Frank Mc Court and Maria
Runyan readings.

Learning together Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

1.How are Franc Mc Court’s and Maria
Runyan’s life similar? Explain.

2.How are their lives different? Support
your opinion.

3.What challenges did they face in their
lives?

Presentation. The teacher explains how to
recognize positive redundancy through the
use of synonyms and antonyms in a written

text.
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Practice. Using the Learning Together
technique, students form groups of four
and are assigned a specific role such as:
organizer, questioner, summarizer, and
spokesperson. The teacher provides
students with a chart to be completed.
They are expected to complete the chart
with specific information about Frank Mc
Court and Maria Runyan’s information.
After comparing answers and discussing
them in their groups, the spokesperson
should be ready to provide the right
answers.

Production. Student write a paragraph
comparing and contrasting the lives of
Franc Mc Court and Maria Runyan
describing their obstacles and
achievements.

Assessment. Students answer some
questions to assess the Learning Together

cooperative technique.

Group Investigation

Facing Life’s obstacles

Material base: Students research on the
internet about the life of a person who
overcame an obstacle in his or her life.
Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

What obstacle did that person face?

What did the person do to overcome it?
What lesson can we learn from this
person’s life?

Presentation. The teacher explains how to

write a biographical paragraph and the
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importance of including a topic sentence,
supporting ideas and a conclusion.
Practice. Using the Group investigation
technique, students form group of 4 and
share their findings about the person they
researched. They write down all the
information they can gather about this
famous person. They are expected to listen,
exchange and share the information they
got in their groups.

Production. Each student should write a
biographical paragraph about the person
they were discussing about including a
topic sentence, supporting ideas and a
conclusion.

Assessment. Students answer some
questions to assess the Group Investigation

cooperative technique.

9 Making medical Material base: Genetic testing and disease.
decisions Warm-up. Students discuss in their groups
Jigzaw the following questions:

1.What role can genes play in medicine?
2.Do you think medical treatment could be
more effective if doctors had genetic
information about their patients?

3.Would you want to be tested to find out if
you have the gene for a certain disease
even if there were no cure for the disease?
Presentation. The teacher presents and
explains the meaning of the new lexical
items related to medical decision-making.
Practice. Using the Jigzaw technique,

students form groups of 4 with students
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from the other groups who researched
about the same medical treatment so they
meet in expert groups and share their
findings with the other members. After
exchanging information with the experts.
They return to their original group and
present their findings to the original group.
Production. Students write a descriptive
paragraph about the medical treatment
they researched and heard about in the
experts’ group.

Assessment. Students answer some

guestions to assess the Jigzaw cooperative

technique.
10 Making medical Texto base: Genetic testing and disease:
decisions Would you want to know?
Numbered heads Warm up. The teachers ask students about
Together the pros and cons of genetic testing and

invite students to write their ideas on the
board. Then students read the text about
genetic testing.

Presentation. The teacher explains the
meaning of any unfamiliar word or
expression mentioned in the reading and
writes that information on the board.
Practice. Using the Numbered Heads
together technique, the teacher assigns a
number to each student 1, 2, 3, 4 and tells
them to get together with their groups and
complete a chart with the positive and
negative aspects of genetic testing
described in the reading. Each member is
responsible of providing the responses of

one specific section and explain it to the
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other members of his or her group. All
members of the group should know the
answers and how to support them because
any number might be called to provide the
right answers.

Production. Students write a paragraph
that summarizes the positive and negative
aspects of genetic testing including the
information provided in the reading as well
as their personal opinion on this subject.
Assessment. Students answer some
guestions to assess the Numbered Heads

Together cooperative technique.

11 Making medical Material base: Genetic testing and disease:
decisions Would you want to know?
Learning together Warm-up. Students discuss in their groups

the following questions:

1.Do you think genetic testing has more
potential benefits than possible problems?
Explain.

2. If you had a genetic test and it indicated
you were at risk for a certain disease, who
would you share the information with?

3. Would you tell your relatives about all
this? and How would you make this
decision? Explain.

Presentation. The teacher explains how to
make inferences and determine the degree
of support in a written text.

Practice. Using the Learning Together

technique, students form groups of four
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and are assigned a specific role such as:
organizer, questioner, summarizer, and
spokesperson. The teacher provides
students with a chart to be completed.
They are expected to rate the support of
genetic testing of different characters
mentioned in the reading. After comparing
answers and discussing them in their
groups, the spokesperson should be ready
to provide the right answers.

Production. Students write a paragraph
expressing their personal support of genetic
testing and explaining their stance.
Assessment. Students answer some
questions to assess the Learning Together

cooperative technique.

12

Roundtable

Making medical

decisions

Material base: Norman Cousin’s laughter
therapy.

Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

1.Do you think laughter is beneficial for a
person’s mind and the body?

2.What are some effects that people have
when they laugh?

3.How do you feel when you laugh? Does it
change your mood? Explain.

Presentation. Students read a text about
Norman Cousin’s laughter therapy. The
teacher explains the meaning of new lexical
items presented in the reading. She also
explains how to use a timeline to organize a

sequence of events.
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Practice. Using the Roundtable technique,
students form groups of four. After reading
the text carefully, the teacher gives each
group a timeline to complete. The chart
shows specific time expressions. Students
have to complete the chart with specific
events that took place at that time. Student
number one receives the worksheet
containing the chart and writes the first
response and hands it in to the second
student who should read the first respond
to check if it is correct and then move on to
the second event and write down the
answer and again hand it in to the third
student. The process keeps on until
students finish completing all the timeline.
The first group to complete the timeline
accurately is the winner.

Production. Students write a timeline
highlighting important events in their lives.
Assessment. Students answer some
questions to assess the Roundtable

cooperative technique.

13 Making medical Material base: Students do research on the
decisions internet about famous genetic testing
Jigzaw companies in the world. The teacher

provides a list of 4 different companies.
Each student is responsible of researching
about one specific company and share the
info with their group.

Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

1.Where and when did the company start?
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2.What kind of tests does the company
offer?

3.Is counseling and interpretation provided
in this company?

Presentation. The teacher explains what an
opinion essay is and its three components:
introduction, body and conclusion.
Practice. Using the Jigzaw technique,
students form groups of four with students
from the other groups who researched
about the same genetic company. They
meet in expert groups and share their
findings with the other members. After
exchanging information with the experts.
They return to their original group and
present their findings to the original group.
Production. Students write an opinion
essay about the genetic company they
found more interesting.

Assessment. Students answer some

guestions to assess the Jigzaw cooperative

technique.
14 Instinct or Intellect? Texto base: Extreme Perception and Animal
Intelligence.
Student team Warm up. The teacher writes the following
learning questions on the board and asks students

to discuss them in groups of four.

1.Do you think animal’s ability to imitate
human behavior is a sign of high
intelligence? Explain.

2.Do you think domesticated animals (dogs,

horses, monkeys, parrots that can be
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trained are more intelligent than animals
living in the wild?

3.Think of three animals. What do they do
that makes them seem intelligent?
Presentation. Students read a text about
Extreme Perception and Animal
Intelligence. The teacher explains the
meaning of new lexical items presented in
the reading.

Practice. Using the Student Team Learning
technique, the teacher tells students to
explain the meaning of the 12 new words
to their group members. Each member is
responsible of explaining the meaning of 3
new words to the other members of his or
her group. Then, individually they complete
some sentences inserting those new words
they have mastered in their group.
Production. Students write a paragraph
expressing their opinion about animal
intelligence using the new lexical items they
learned in class Assessment. Students
answer some questions to assess the
Student Team Learning cooperative

technique.

15

Group Investigation

Instinct or Intellect?

Material base: Extreme Perception and
Animal Intelligence.

Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

What do you think the difference is
between a response dog and a seizure alert

dog?
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Which of these dogs do you think shows
more intelligence? Why?

How can we define intelligence in animals?
Presentation. The teacher explains the
importance of using hedging language.
Practice. Using the Group investigation
technique, students form group of 4 and
share their findings about animal
intelligence. They write down all the
information they can gather about this
topic. They are expected to listen, exchange
and share the information they got in their
groups.

Production. Each student should write
about animal intelligence or a specific case
of animal intelligence using hedging
language and including a topic sentence,
supporting ideas and a conclusion.
Assessment. Students answer some
guestions to assess the Group Investigation

cooperative technique.

16

Roundtable

Instinct or Intellect?

Material base: How smart are animals?
Warm-up. Students discuss in their groups
the following questions:

1.How would you define animal
intelligence?

2.What are some indicators of animal
intelligence?

3.How do you think we could assess animal
intelligence? Explain.

Presentation. Students read a text entitled
“How smart are animals? The teacher

explains the meaning of new lexical items
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presented in the reading. She also explains
the role of quoted speech in their writings.
Practice. Using the Roundtable technique,
students form group of four. After reading
the text carefully, the teacher gives each
group a set of 8 comprehension questions
to answer. Students have to answer the
eight questions progressively. Student
number one receives the worksheet
containing the questions and writes the
first response and hands it in to the second
student who should read the first respond
to check if it is correct and then move on to
the second question and write down the
answer and again hand it in to the third
student. The process keeps on until
students finish writing the eight responses.
The first group to complete the reading
comprehension task accurately is the
winner.

Production. Students write about smart
animals highlighting important features
that make these animals special.
Assessment. Students answer some
questions to assess the Roundtable

cooperative technique.

Fuente: elaboracion propia

6. Material y Equipo

. Aula
° Texto

o Equipo multimedia
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° Examenes internacionales

o Hojas de trabajo

7. Financiamiento

Toda la inversion en el programa seré autofinanciada por la Tesista.

8. Evaluacion

Cada una de las técnicas de aprendizaje cooperativo sera evaluada para
determinar el grado de aceptacion y efecto producido en los grupos cooperativos.
Los alumnos tendran que dar respuesta a una serie de preguntas planteadas

para obtener esta informacion.

Por otro lado, para evaluar la produccién escrita es decir la redaccion de los

alumnos del nivel avanzado de inglés se hara uso de:

La observacién. Durante las diferentes etapas de la escritura es esencial que el
profesor se tome el tiempo de supervisar cada trabajo circulando por el aula para

brindar asesoria necesaria y evaluar el avance del alumno y de los grupos.

Peer feedback o correccion en parejas. Esta etapa es esencial en el proceso de
escritura ya que presenta efectos positivos en la dinamica del aula y ayuda a que
los alumnos puedan ser mas autbnomaos y proporcionar sugerencias a sus pares
para que puedan mejorar su estilo y sus habilidades de redaccion y produccion

escrita.

Correccidn final. En esta etapa, el profesor evalla el producto final del alumno
basandose en 5 criterios Los criterios para la produccion escrita o redaccion son

los siguientes:

1.La organizacion del texto

2. El desarrollo I6gico de las ideas que presenta.

3.El uso correcto del vocabulario y la gramatica.

4.El buen manejo de mecanismos de escritura y puntuacion.

5.La cohesion y coherencia textual.

149



Asimismo, el profesor emplea una escala de valoracion del 0 al 2 que se detalla

en la siguiente tabla.

Writing Assessment Chart

most of the time to
successfully comply

with a specific

Area 0 1 2
| am unable to use | am able to use | I am able to use
Accuracy the target forms the target forms | the target forms

most of the time
to successfully

comply with a

all the time to
successfully

comply with a

and successfully to
comply with a
specific writing task
according to the

level.

writing task specific writing specific writing
task task
| am unable to | am able to | am able to
Communication | convey the convey the convey the
Effectiveness | message effectively | message message

effectively and
successfully
most of the time
to comply with a
specific writing
task according to

the level.

effectively and
successfully all
the time to
comply with a
specific writing
task according to

the level.

Fuente: elaboracion propia
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